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Resumo

Esta investigacdo tem como objetivo fundamental compreender como atividades ndo formais
promovem o processo da leitura e da escrita. E consensual a importancia que as competéncias
leitora e escrita assumem na vida de um individuo. Implementou-se em contextos de Educagao
Pré-Escolar — 17 criangas e 1.° Ciclo do Ensino Basico — 24 alunos, esta ¢ uma investigagao
sobre a propria pratica. Recorreu-se a técnicas da observagdo direta e participante, entrevista
semiestruturada e a analise documental. Utilizou-se como instrumentos de recolha de dados:
narrativas reflexivas, notas de campo e registos de audio e video. Como ponto de partida
constituiram-se as observacdes do interesse demonstrado pelas criancas relativamente a
emergéncia da escrita e, consequentemente, o gosto que o grupo revelou pelos momentos de

leitura de histérias proporcionados em sala.

Deste modo, surgiu, assim, a questdo de investigacdo “Que estratégias implementar para
desenvolver a leitura e a emergéncia da escrita, envolvendo alunos em aprendizagens

significativas?”.
Foi necessario delinear objetivos, de modo a conduzir a investigagao:

- Objetivo geral: compreender como a promog¢do de atividades ndo formais potencia o

desenvolvimento da leitura e a emergéncia da escrita.

Partindo deste objetivo geral do estudo, definiram-se dois objetivos especificos: conhecer as
concecoes da escrita dos alunos; ¢ identificar atividades ndo formais no desenvolvimento da
leitura e da escrita.

Os resultados alcangados ao longo do projeto foram positivos. A diversidade das atividades e
as estratégias utilizadas sortiram o efeito pretendido. As estratégias pedagdégicas envolveram os
alunos em aprendizagens significativas, orientadas para praticas de ensino diferenciadas,
potenciaram o desenvolvimento da leitura e da escrita e o gosto pela aprendizagem destes

dominios do conhecimento.

Palavras-chave: Alunos; Criangas; Educacdo Pré-escolar; 1° Ciclo; Emergéncia da escrita;

Leitura; Aprendizagem.
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Abstract
We aim to understand how informal activities contribute to reading and writing competence.
No one would dispute the importance of these competences. We research our own practice in
two different learning contexts: with 17 children in preschool and with 24 pupils of the first
four grades of primary school. We used direct and participative observation, semi structured
interviews and document analysis. Data was captured from reflections over our own accounts,
field notes and multimedia recordings. Children’s interest in reading activities and storytelling
in-class were our trigger and starting point for this study. This was also the basis for our research
question: “how can we develop effective strategies to foster reading and writing skills while

involving children in meaningful learning?

Understanding how promoting non formal activities contribute to developing reading capacities
and the emergence of writing was our main objective. More specifically, we aim to understand
writing constructs and concepts of the students and identify contributing informal activities that

can shape them.

Results confirmed our hypothesis Diverse activities and selected strategies produced the result
we aimed for. Key pedagogical strategies created meaningful learning moments using
differentiated teaching practices, which leveraged reading and writing development while

contributing to the enjoyment of learning in these knowledge domains.

Keywords: Students; Children; Preschool education; Primary education; Emergence of

writing; Reading; Learning.
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1. Introducao
O presente relatorio ¢ desenvolvido no ambito das Unidades Curriculares (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada II, III, IV (PES) e de Seminario de Investigagao referente ao Mestrado
em Educagdo Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB). Tem como
finalidade explanar todo o trabalho realizado durante o periodo de pratica em contexto de
Educagdo Pré-escolar (EPE) e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), fundamentando-o e avaliando-
o de forma critica e reflexiva — esta intervencao ¢, ainda, acompanhada de um enquadramento

tedrico que sustenta a pratica em si.

A Pratica de Ensino Supervisionada II decorreu no contexto de Educac¢do Pré-Escolar, numa
sala com criangas de trés e quatro anos. As Praticas de Ensino Supervisionadas III e IV foram

realizadas numa turma do 1° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (EB) constituida por 24 alunos.

Tendo em conta o pensamento de Azevedo (2006), de que as ““criancas que vivem em meios de
livre acesso a livros, por volta dos 3/4 anos de idade comecam a representar graficamente as
palavras utilizando rabiscos" (p.147), e dos proprios interesses do grupo, emergiu o tema central
da presente investigacao: a promog¢ao de atividades nao formais como elemento facilitador da
leitura e da emergéncia da escrita. Deste modo, procurou-se refletir acerca das atividades
implementadas ¢ da necessidade de estimular e motivar os alunos, de forma a fomentar
aprendizagens significativas, por meio de dindmicas diversificadas no ambito do dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e na componente de portugués referente as

Aprendizagens Essenciais

Tal como esta expresso nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE),
as competéncias comunicativas progridem e estruturam-se em funcdo das interacdes e
experiéncias proporcionadas nos varios contextos onde a crianca se encontra inserida. Estas
competéncias sao transversais ¢ fundamentais a constru¢ao do conhecimento nas diversas areas
e dominios, ja que sdo instrumentos necessarios para a troca, compreensao e apropriagdo da

informagdo (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

No entanto, e tal como mencionam Niza e Martins (1998), as criangas da mesma faixa etéria,
por vezes, ao ingressarem na EPE, exibem disparidades relevantes no que respeita as concegoes
sobre o codigo escrito. Isto deve-se as diversas oportunidades de interagdo com o adulto e com
as outras criangas a proposito do mesmo. O JI exerce, assim, um importante papel no
estabelecimento destas diferencas, cooperando para proporcionar momentos de contacto e de

experimentacdo com a escrita por parte de todas as criangas.



Desta forma, o principal objetivo desta investigacdo — uma investigagao sobre a propria pratica
— ¢ o de encontrar estratégias para desenvolver a leitura e a emergéncia da escrita, envolvendo
as criangas e proporcionando-lhes aprendizagens significativas. Para a presente investigagao,
recorreu-se a fontes diversificadas para nos auxiliar a recolher as informagdes elementares,
nomeadamente a uma profunda revisdo de literatura, ao projeto educativo (PE) da sala, aos
documentos orientadores da instituicdo, as notas de campo que surgiram da observagdo
participante, as conversas informais com a educadora cooperante (EC) e professora cooperante
(PC), as entrevistas e inquéritos por questionario realizados, e por fim, aos registos fotograficos

de varios momentos do dia.

O relatorio ilustrard, assim, todo o processo atrds mencionado, contextualizando-o e
descrevendo-o de forma profunda, ao processo, ao contexto e aos resultados, apdés uma

minuciosa revisdo de literatura.
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2. Enquadramento Tedrico

As criangas, muito antes da entrada para a escola, confrontando-se com a linguagem escrita
no mundo que as rodeia, constroem sobre ela representacdes mentais, elaborando hipoteses
explicativas que vao interagir com as nogdes que o professor transmite no ato de
ensino/aprendizagem (Neves & Martins, 2000, p.27).
2.1. A emergéncia da escrita na educacio pré-escolar
Na ética de Silva e Almeida (2017), as criangas antes do ensino formal da escrita sdo ja capazes
de colocar hipoteses conceptuais sobre o codigo escrito mesmo antes da aprendizagem formal
da escrita. Estas hipdteses espelham as suas ideias sobre as ligagdes entre o escrito e o oral.
Seguindo a mesma ideia, também Alves Martins, Mata e Silva (2014) declararam que a
primeira representacao da escrita das criangas se trata de conceitos ndo convencionais acerca
das fungdes da escrita e o que ela representa. Mata (2008) alude que estas concecdes das
criancas vao-se desenvolvendo através do contacto e da interagdo que estas vao tendo com a
escrita. Mata e Marques (2010) defendem que o planeamento do ambiente ¢ primordial para
que se expanda o interesse € a motivagao pela escrita e pela leitura, alegando que devem existir
suportes variados de escrita e de materiais para que a crianga possa experimentar e explorar,

assim que a escrita revele determinada relevancia no seu quotidiano.

Na perspetiva de Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), as criangas concretizam, no contexto pré-
escolar, tentativas de escrita, sendo estas decisivas, tal como as oportunidades que lhes sdo
facultadas em relagdo ao cddigo escrito. Portanto, partindo desta premissa e de acordo com as
autoras, nestas faixas etdrias encontraremos criangas cujas producdes de escrita ainda nao
retratam qualquer relagdo com o oral, criancas que procedem a uma correspondéncia
quantitativa entre o numero de silabas que detetam nas palavras e o nimero de letras que usam
para escrever uma palavra e criangas que comecam j& a mobilizar letras convencionais em

func¢do dos sons que identificam nas palavras.

Ademais, o contacto com a linguagem da leitura e da escrita deve ser criado como um método
de apropriacdo continuo, o qual devera existir desde cedo e ndo apenas num momento de ensino
formal. Partindo deste ponto de vista, considera-se assim primordial fomentar a emergéncia da

escrita no contexto de EPE.

Nesse contexto, urge a necessidade de o educador fomentar momentos de exploragdo nos quais
a crianga seja capaz de construir as suas proprias concegdes €, por conseguinte, compreender
o mundo que a rodeia, adquirindo aprendizagens significativas. Sublinha-se que o educador

devera ter presente, na sua pratica pedagdgica, a promogdo de um ambiente propicio ao
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desenvolvimento da leitura e da escrita. Assim, deve ser subentendida a promoc¢ao de contacto

com “materiais de escrita e leitura diversos, em diferentes locais sala” (Mata, 2008, p.13).

Vygotsky (citado por Martins & Niza, 1998) salienta que "a aprendizagem escolar nunca parte
do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-historia" (p.47), ou seja,
remetendo para o tema do presente relatorio, as criangas, desde muito cedo, envolvem-se
constantemente em momentos onde estdo presentes as suas nogdes sobre o codigo escrito, de
acordo com a sua vivéncia quotidiana. Ainda de acordo com os autores, estas hipdteses e
reprodugdes criadas intitulam-se de concegdes prematuras sobre a linguagem escrita. Neste
sentido, as criangas questionam e colocam hipoteses relativamente a convencao da escrita, as

suas caracteristicas, as suas regras €, consequentemente, as suas utilizacoes.

As criangas comecam, eventualmente e tal como afirma Mata (2008), a conceber as suas
proprias escritas, podendo estas emergir como imitacao de outras ou por criacao propria, muitas
vezes com caracteristicas peculiares, bem diferentes das formas e regras da escrita

convencional.

Portanto, a maioria das criancas chega ao contexto pré-escolar com um leque de vivéncias que
lhes possibilita assimilar o cddigo escrito, assim sendo, torna-se importante mobilizar o que a
crianca ja sabe, permitindo-lhes contactar e utilizar a leitura e a escrita com diversas finalidades.
Todavia, existirdo criangas que nao tiveram tantas oportunidades de se envolver em momentos
nos quais a escrita e a leitura tenham tido um papel de relevancia. Da mesma forma, nem todas

as criangas possuirdo o mesmo grau de desenvolvimento de motricidade fina (Azevedo, 2006).

Considerando as particularidades individuais de cada crianca, cabe ao educador permitir que
as mesmas contactem com as diferentes formas e funcionalidades de escrita, partindo das

concecdes e competéncias que cada uma apresenta. Tal como referem Silva et al. (2016):

ndo se trata de uma introducdo formal e «classica», mas de facilitar a emergéncia da
linguagem escrita através do contacto e uso da leitura e da escrita, em situagdes reais e
funcionais associadas ao quotidiano da crianga. Esta abordagem situa-se numa perspetiva
de literacia, enquanto competéncia global para o uso da linguagem escrita, que implica
utilizar e saber para que serve a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever
formalmente (p.66).

Neste sentido, € necessario que haja um contacto com diferentes géneros de texto manuscrito
e impresso, bem como que exista um reconhecimento das varias formas a que correspondam

as letras e a identificacdo de algumas palavras, possibilitando uma apropriagdo paulatina da
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especificidade da escrita, no que se refere as suas convengdes € a sua utilidade (Silva et al.,

2016).

No que concerne ao desenvolvimento da motricidade fina, e tal como foi mencionado
anteriormente, este dominio motor ¢ fundamental nas primeiras fases da emergéncia da escrita.
Sobre isto, Baptista, Viana e Barbeiro (2011) referem que "os habitos de manuseamento
incorreto do riscador sdo muito dificeis de corrigir e tém fortes implicagdes na caligrafia e na
resisténcia ao cansago muscular que a escrita provoca” (p.21). Este aspeto devera, portanto, ser
considerado pelo educador que apoiara a crianca de modo que esta aperfeicoe o uso e a correta
forma de segurar no material de escrita, nas suas acoes graficas, motivando-a a concretizar o

“efeito pinga” com a sua mao.

A EPE tem um papel primordial no desenvolvimento da linguagem escrita ao envolver as
criancas em dindmicas e atividades ludico-pedagdgicas que potenciam este contacto. No
entanto, e tal como salienta Mata (2008), tal ndo significa que esta valéncia abrace o ensino da
leitura e da escrita, mas sim que a linguagem escrita ndo seja menosprezada e excluida dos
contextos pré-escolares. O ensino formal destas competéncias ¢ delegado ao 1.° CEB, no
entanto, estas deverdo estar constantemente presentes, nos diversos momentos do dia a dia,
para que as criangas, em idade pré-escolar, a possam utilizar, explorar, experimentar, descobrir
e compreender, progredindo assim no seu conhecimento sobre as particularidades da escrita e

da sua utilizagao.

2.1.1. Funcionalidade da linguagem escrita

A funcionalidade da escrita e, consequentemente, a sua compreensao sao determinantes para
que a crianga apresente interesse pela mesma e se envolva em dinamicas e atividades em que
estd presente esta linguagem. De outra forma, sem compreender a sua utilidade ou aplicagdes,
a crianga nao se envolvera na sua exploracao. Na perspetiva de Mata (2008), se as criancas nao
sdo capazes de conceder finalidades a escrita, ou de entender os seus beneficios, estas poderdo
apresentar mais dificuldades no processo de apropriacdo do céddigo escrito. Contudo, a
investigacdo tem revelado que o facto de as criangas possuirem certo conhecimento e percecao
sobre as funcdes da leitura e da escrita, antes de darem inicio ao 1° ciclo, pode simplificar a

aprendizagem e, por tal, refletir-se no seu desempenho (Silva et al, 2016).

Assim, o interesse natural pela funcionalidade da escrita por parte da crianca deve ser sempre
fomentado pelo educador, que lhe proporcionara momentos ludicos que satisfagam e

promovam este interesse. Desta forma, o educador desempenha um papel fundamental: ¢ da
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sua responsabilidade criar estas oportunidades de interacdo com a escrita e leitura, de forma a
dar resposta aos interesses dos intervenientes. Deve, também, orientar a sua pratica pedagogica
para o incentivo de momentos de brincadeira que mobilizem as diversas fungdes do codigo
escrito. Todo este suporte vai possibilitar uma assimilagdo gradual da escrita e das suas
caracteristicas, levando a uma maior autonomia na sua utilizagao por parte da crianga (Silva et

al, 2016).

A compreensdao da funcionalidade da escrita, segundo Mata (2008), ¢ uma aquisi¢do
progressiva. Em etapas mais prematuras, quando as criangas sdo interrogadas sobre o porqué
de quererem escrever, estas apontam aspetos muito gerais, como: porque gostam, para serem
crescidos, para aprenderem ou porque os pais ficam satisfeitos. A mesma autora reconhece que,
nestas situacoes, as experiéncias de escrita das criangas ndo apresentam, na maioria das vezes,
uma fungdo concreta — resumem-se ao mero experimentar, brincar ou imitar o adulto.
Acrescentam, ainda, explicagdes ditas circulares sobre a importancia de aprender a escrever —
quer aprender a ler para escrever, quer aprender a escrever para aprender — ou explicacdes
ligadas a escola e as tarefas escolares — para fazer os trabalhos da escola, para passar de ano -

nunca estando claros os fins de uma utilizagdo de linguagem escrita realmente funcional.

Conforme se vai intensificando o contacto com a escrita, comeg¢am, entdo, a mencionar razoes
mais operantes e organizadas para estas questdes, nomeadamente: querer ler e escrever para
escrever as letras, escrever algumas palavras isoladas ou ler o nome dos pais e/ou irmaos. Desta
forma, o contexto pré-escolar torna-se essencial no estimulo da emergéncia da escrita na
medida em que € este contexto que apresenta a importancia das suas funcionalidades. Também
a apropriacdo da funcionalidade do cddigo escrito, por parte das criangas, colabora,

expressivamente, para a identificagdo da sua relevancia (Mata, 2008).

2.1.2. As fases de convencio da escrita

Primeiramente, importa referir a consciéncia fonoldgica. Esta incide, segundo Mata (2008), na
percecdo de que as palavras sdo compostas por sons ¢ fonemas e na constatacdo de que a
componente com que as criancas tém mais contacto e que melhor reconhecem sdo as silabas.
Nesta linha de pensamento, e ainda segundo a autora, a relagdo entre a linguagem escrita e a
oral, de forma organizada, requer o desenvolvimento prévio da consciéncia fonologica, visto

que s6 com a sua aquisi¢do gradual se consegue alcancar a escrita alfabética.

Ademais, tal como indicam Sim-Sim et al. (2008), no EPE devem existir atividades e

brincadeiras a partir da unidade fonoldgica percetivamente mais relevante, nomeadamente, as
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silabas ou as rimas. Os educadores poderdo propor ao grupo atividades ou brincadeiras que
envolvam diversos processos a nivel de analise, paulatinamente mais rigorosos, de forma a

simplificar e proporcionar estas aprendizagens.

Ja no que se refere a escrita em si, as criangas apresentam determinadas fases. Para perceber
qual a fase em que se encontra, ¢ elementar ndo ter como referéncia apenas os aspetos
figurativos da escrita, ou seja, o conhecimento que a crianga expde acerca das singularidades
formais do ato de ler e do material de leitura e o seu conhecimento acerca das particularidades
e convengoes da linguagem escrita. Dever-se-4, sim, ter em conta os objetivos que suportam as
producgdes escritas das criangas, a sua natureza, particularidade e todo o processo que lhe esta

implicito (Mata, 2008).

Kamii e Willert (citados por Marques, 1993) declaram que as criangas demonstram, desde
muito cedo, interesse pela escrita e, naturalmente, pelo conhecimento de algumas regras do
codigo escrito, sem que nunca lhes tenham sido ensinadas. Mata (2008) menciona que uma das
regras que esta presente nas nogdes das criancas € o processo quantitativo, ou seja, que nao se
escreve sO com uma ou duas letras: as produgdes escritas t€ém, habitualmente, trés ou mais

letras.

Sobre a orientagdo da escrita, as criangas vao tomando consciéncia da mesma, contudo, tal ndo
quer dizer, como explica Mata (2008), que a empreguem regularmente. Poderao alterar sua
orientagdo, tanto pela satisfacdo da exploracdo, como por necessidade, face alguns
constrangimentos que encontram no decorrer da sua producdo. Deste modo, a mesma autora
refere que os avangos e recuos fazem parte do método de aprendizagem e que sé assim as
criangas vao progredindo na dire¢ao de um profundo entendimento das praxis da nossa técnica
de escrita. De alguma forma, por via das suas producdes, somos capazes de nos aperceber dos
principios direcionais que ja agregam e dos que ainda ndo correspondem a uma fase de
integracao da escrita. Assim, ao interpretar as criagdes escritas das criangas, o educador € capaz

de tirar algumas ilagdes no que se refere ao progresso das suas producdes.

Numa primeira fase, muitos autores defendem que a conquista capital da apreensdo do codigo
escrito € a distingdo entre a escrita e o desenho, considerando-se que as primeiras experiéncias
de escrita sdo garatujas, que, gradualmente, se vao aproximando das letras convencionais (Mata,
2008). No inicio, as criangas ndo apresentam um proposito comunicativo a partir das suas
garatujas, apesar de, posteriormente, lhes concederem significado, se lhes for questionado o

que € que 14 se encontra escrito (Neves & Martins, 2000). Ainda de acordo com esta premissa,
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também Mata (2008) afirma que, em determinados casos, as criancas que ja criam,
regularmente, a sua escrita utilizando as letras convencionais, podem, as vezes, conceber outras
em formato de rabiscos, estando ainda numa fase de brincadeira e de exploragdo da linguagem
escrita. Importa referir ainda que, nesta fase inicial, a crianga pode ser capaz de copiar uma
determinada palavra de forma correta, contudo, o seu entendimento relativamente a linguagem
escrita pode estar ainda numa fase inicial. Baptista et al (2011) aludem que, as criangas podem,
a titulo de exemplo, saber escrever o nome proprio, todavia tal nao indica que compreendam a
sua funcdo, sendo a mancha grafica que exibe o seu nome lida como uma totalidade, como um

simbolo.

A posteriori, as criangas iniciam a compreensdao de que a escrita relata uma mensagem e
comegam a garatujar com intencionalidade, sem a preocupagdo de relacionar as letras ou
simbolos que empregam a oralidade, encontrando-se, agora, numa fase pré-silabica (Neves &

Martins, 2000).

Desta forma, a etapa que se segue ¢ a compreensao de que o codigo escrito reflete o codigo
oral, ingressando, assim, na fase da escrita silabica. Tal como mencionam Neves ¢ Martins
(2000), quando as criangas iniciam a perce¢ao de que a mensagem oral se pode fragmentar em
parcelas, comecam a outorgar a cada parcela ou silaba um simbolo, que pode ou ndo ser uma
letra. Esta associacdo pode comecar a ser mais frequente, porém, ndo ha ainda nenhuma
preocupacao na utilizagdo das letras, para além da tendéncia de inserir variedade e de nao

colocar letras idénticas seguidas (Mata, 2008).

De seguida, na continuidade da escrita silabica, emerge a escrita alfabética, na qual as criangas
ja compreendem o principio alfabético que representa o nosso codigo escrito e estabelecem a
relacdo fonema-grafema, mesmo ndo tendo nog¢do de como esse grafema se representa (Neves

& Martins, 2000).

Em suma, no decorrer do contexto pré-escolar, as criangas vao aumentando as suas nogoes
relativamente ao cddigo escrito, conforme os momentos que lhes sdo proporcionados para
explorar, experienciar e experimentar, sob a orientagio do adulto. E fundamental que o
educador entenda quais as concecdes que as criangas apresentam sobre o funcionamento e as
formas de idealizagdo da escrita, de maneira a respeitar as particularidades individuais de
aprendizagem. Nao existe um marco que todas as criangas tenham obrigatoriamente que
alcancgar ao mesmo tempo - esta evolucao ndo decorre de forma linear. Importa, tal como aponta

Mata (2008), respeitar as particularidades conceptuais de cada crianca e em momento nenhum
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persuadir ou apressar a sua progressao, procurando saltar marcos € ndo cumprindo com o tempo
e os momentos de que precisam para irem, progressivamente, evoluindo sem problemas,

tensdes ou inquietagoes.

2.2. A competéncia leitora

O contacto com a escrita tem como ferramenta primordial o livro. E por via desta ferramenta
que as criangas encontram o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. As
historias lidas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas, a partir de imagens ou
memorias, sdo uma via de abordar o texto narrativo que, para além de outras formas de
exploracao e outros dominios de expressdo, desencadeia a vontade de aprender a ler (Silva et

al., 2016).

O ensino da leitura e da escrita ndo ¢, como ja referido, o proposito do EPE e, por tal, o educador
nao deve, em momento algum, escolarizar o processo das convengdes graficas do codigo
escrito. Este deve despertar as criangas para a leitura e a escrita, desenvolvendo atividades
ludicas que lhes possibilitem aumentar a curiosidade sobre as funcionalidades da escrita, dos
seus aspetos figurativos e conceptuais. Desta forma, estara a preparar a crianga para ingressar

no Ensino Basico.

Tal como alude Mello (2010), a crianca, desde beb¢, pode ter contacto com livros repletos de
significados. Assim, a leitura, enquanto exercicio pedagdgico, envolve sempre um processo de
descodificagdo, o qual vai muito para além do simples reconhecimento das letras e das palavras:
um leitor ativo ¢ aquele que ¢ capaz de compreender e interpretar de forma adequada a
mensagem intencionada. A leitura tem como fun¢do aprimorar as competéncias da
comunicacao, bem como da escrita, considerada a pedra basilar do conhecimento e da formagao
do individuo. A competéncia leitora constitui-se, assim, como fundamental para a inser¢ao do
individuo na sociedade, devendo o estimulo para a leitura comegar logo na primeira infancia,
altura em que as criangas iniciam a descoberta do mundo envolvente e iniciam o
desenvolvimento da capacidade de imagina¢do. Quando esta competéncia ndo ¢ trabalhada
desde cedo, tal fendmeno repercute-se ao longo da vida dos alunos, prejudicando-os a diversos

niveis.

Nao existem duvidas no que se refere a fungdo do exercicio da leitura na infincia. Silva (2003)
explica que a leitura ¢ um processo que transforma a vida de um ser. A pratica da leitura
estimula competéncias cruciais: enriquece o vocabulario, facilita a compreensao do que se 1€ e

do que se escreve e melhora a forma como o individuo comunica, para enumerar algumas. A
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par disto, a leitura desenvolve competéncias como a criatividade, o sentido critico, a

autoconfianga e, naturalmente, capta a dindmica do mundo que a rodeia.

Bamberger (1995) menciona que, nos primeiros anos de escola, contar e ler historias em voz
alta, assim como proporcionar o contacto com livros variados e com ilustragdes apelativas, é
de extrema importancia para a evolugcdo do vocabuldrio e importante para a motivagdo da
leitura. O ensino da leitura por via do meio escolar contribui para a formagao de seres capazes

de encarar a sua vida perante a sociedade.

Gonzaga e Santos (2011) referem que € por via da leitura diversificada que as criangas
conseguem desenvolver aptidoes essenciais como a memoria, a aten¢do, a imitagdo ou a
imaginag¢do. Maturam, igualmente, capacidades de socializagdo, através da interagdo e da
utilizagio e experimentagdo de regras e papéis sociais. E, portanto, crucial que as familias, os
professores e as escolas despertem na crianga a importancia que a leitura assume na vida,

fazendo-a perceber que a mesma desempenha um papel elementar para o seu desenvolvimento

social, cognitivo e profissional.

Em contexto escolar, o docente deve estimular e proporcionar a pratica de ler através da
apresentacao de historias e de momentos de exploracao de livros. Cardoso e Pelozo (2007)
referem que, nos primeiros anos de escolarizacdo, o aluno necessita de ser estimulado e
instigado a ler, de forma que se torne um leitor auténomo e criativo. E da responsabilidade do
professor, portanto, facultar ocasides de leitura significativa, incitando a formag¢ao do individuo
critico e reflexivo. Tem, assim, um papel fundamental na formagao de bons leitores, devendo

fomentar o gosto pelos livros e pela leitura, facultando os mais diversos géneros literarios.

Ferreira (2001) acrescenta que € no contexto de ensino em que se estabelece a agdo pedagdgica
do docente como individuo que fomenta momentos capazes de despertar o desejo de ler.
Também Martins e Sa (2008) explicam que a leitura e a apreensdo consideram-se operagoes

necessarias e indispensaveis ao quotidiano do cidaddo inteiramente integrado na sociedade.

Sabino (2008) menciona que, numa boa leitura, importa perceber o que se 1€, considerar o que
se 1é e comparar as ideias expressas ou subentendidas no texto com as concegdes pré-existentes,
vislumbrando possiveis dmbitos de aplicagdo das ideias decorrentes desta reflexdo. No entanto,
Silva e Soares (2006) revelam que a maioria dos alunos transita para o 2° CEB sem ter

alcangado competéncias essenciais de leitura e escrita, apresentando um baixo nivel de literacia.

A escola desempenha, assim, um papel primordial na instru¢cdo dos alunos e deve formar

cidadaos criticos e preparados para a sociedade, fortalecendo as competéncias de leitura e
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escrita, indispensaveis para a sua vida. Neste sentido, uma das fundamentais acdes ou fins que
a escola deve assumir ¢ a de tornar as suas infraestruturas ricas e orientadas para a
aprendizagem - criar bibliotecas onde comtemplem diferentes géneros literarios que
possibilitem aos alunos despertar a sua competéncia leitora, assim como a sua curiosidade e
motivagdo em ler e analisar as obras disponiveis. Sim-Sim e Ramalho (1993, citado por Balga,
2006), explica que existe uma ligacdo muito forte entre a extensdo da biblioteca da escola e a

pratica de leitura dos alunos.

Para além disto, a leitura ¢ veiculo de aprendizagens ao longo de toda a escolaridade obrigatoria,
pelo que se torna indispensavel, para qualquer crianga, dominar a leitura e a sua compreensao,
a par de desenvolver gosto pela mesma. Tal como refere Sim-Sim (2002), a lingua ¢ “de facto,
um meio de apropriagdo e de constru¢do de conhecimento nas diversas areas do saber (...)” (p.
2). Desta forma, as criancas devem ser incentivadas a ler e a gostar da leitura, por parte de
educadores e professores, para que estas competéncias consigam ser desenvolvidas, apoiando-

se 0 aluno nas mesmas para a apropriacao e compreensao de todas das disciplinas.

No entanto, Coutinho e Azevedo (2007) referem que o papel da escola relativamente a leitura
tem-se vindo a modificar consideravelmente. Até entdo, o dominio da leitura era
exclusivamente da fungdo do professor do 1.° CEB e, a posteriori, do professor de Portugués,
todavia, apds uma reestruturacao de ideias a partir de diversas investigagdes, atribui-se agora

esta fungdo a todas as areas do saber, e, todas as valéncias, incluindo as idades pré-escolares.
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2.3. Motivacio para a leitura — desenvolvimento de um projeto de leitor/escritor

A leitura assume-se como competéncia transversal a todas as componentes do curriculo,
enquanto veiculo de aprendizagens. No entanto, nas faixas etdrias jovens, levanta-se a
necessidade de tornar a leitura apelativa, para combater a classica morosidade ¢ desinteresse
que tantas criancas mostram pela mesma, de modo que mostrem interesse natural e
desenvolvam o seu proprio projeto de leitor e de leitura. O ler pelo prazer de ler, pela utilizagao
daquilo que estad escrito e que contemple as verdadeiras funcdes do texto escrito vai
proporcionar um dominio e interesse pela leitura muito superiores a utiliza¢do da leitura como
mera ferramenta curricular (Martins, 1991). A leitura tem de assumir, assim, uma fungao de
construgdo de significados, muito mais do que o simples processo de codificacdo e

descodificagao de simbolos (Gaitas, 2010).

Ademais, a constru¢ao de um projeto pessoal de leitor/escritor € base para uma cidadania adulta
e plena, pelo que a escola, como se elaborara neste capitulo, contempla a proficiéncia da lingua
materna como competéncia a apresentar a saida da escolaridade obrigatoria (Martins et al,
2017). Esta proficiéncia, este dominio da lingua, alberga diversas competéncias linguisticas e
metalinguisticas que, em conjunto, permitem a emissdo € compreensdao de enunciados em

diversas situagdes e contextos (Duarte, 2001).

O documento curricular atualmente em vigor — as Aprendizagens Essenciais — expoe
precisamente esta questao ao referir que no 1.° CEB os diversos dominios do portugués deverao
concorrer para a construgcdo ¢ desenvolvimento de competéncias linguisticas pessoais numa
perspetiva de funcionalidade, reflexdo e prazer. Por outras palavras, pretende-se que os alunos
produzam e compreendam enunciados, saibam mobilizar e utilizar corretamente as regras e
regularidades linguistas e facam “da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos

livros motivagdo para ler e continuar a aprender” (Ministério da Educagao, 2018a, p.3).

Para uma saudavel construcao deste projeto de leitor/escritor, Niza e Martins (1998) explicam
que ¢ necessario um processo que se inicia na Educacdo Pré-Escolar, como, alias, ja
fundamentado no decorrer do capitulo atual, e que deve ter continuidade no 1.° CEB.
Proporcionar experiéncias prazerosas relacionadas com a leitura e as suas fungdes permitira as
criangas, a entrada deste ciclo de ensino, quererem realmente aprender a ler e a escrever por
interesse pessoal e ndo pela classica obrigacio académica. E, por esta razdo, logico que se

continue a proporcionar estas mesmas experiéncias aos alunos, para que este projeto se
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continue a desenvolver, se prolongue e faga parte da identidade do individuo. Afinal, a leitura

e a escrita sdo parte indissocidvel de uma vida adulta e ativa.

2.4. Escrita como processo — formas de ler e escrever

A competéncia escrita ¢ um processo continuo que se inicia na Educacdao Pré-Escolar e que
acompanha a crian¢a em toda a escolaridade. Assume, inicialmente, um caracter de abordagem
a escrita e evolui para a aprendizagem formal da mesma, no 1.° ano do 1.° CEB, sob o dominio
da escrita, na componente curricular de portugués. Esta competéncia prima pela
transversalidade que assume em relacdo as diversas componentes do curriculo que o aluno
encontra, em qualquer ciclo de ensino e independentemente das escolhas que faz ao nivel do
ensino secundario e superior. Também o estilo de ensino que encontra nio altera este facto: o
de que, indiscutivelmente, as competéncias do portugués no geral e a da escrita, em particular,
estdo presentes e sao fundamentais para o percurso escolar, pessoal e profissional do individuo

(Pereira & Cardoso, 2011).

Tendo isto em conta, dever-se-a desenvolver a escrita de forma profunda, criativa e numa
perspetiva funcional, rejeitando praticas tradicionais € morosas de exercicios repetitivos e que
afastam a concecdo da escrita da sua verdadeira funcionalidade. Tal como explicam Niza et al.
(2011), a ideia antiga, quase de puzzle, de aprender letras e uni-las, estd ja ultrapassada e
assume hoje uma perspetiva socioconstrutivista, concebendo o processo de aprendizagem da
escrita como algo muito mais pessoal, interior € humano. Mais que aprender a escrever, do
aluno espera-se que aprenda a “transformar o seu discurso interior” (Niza, 2005, citada por

Niza et al., 2011, p.7).

Para tal, dever-se-a trabalhar “as competéncias da escrita e da leitura, numa abordagem
interativa e discursiva, como meio de constru¢do do conhecimento” (Veloso, 2021, p.114), ou
seja, apoiar estas competéncias uma na outra, pois, para além de coexistiram na medida em que
uma depende sempre da outra, ambas sao veiculo de desenvolvimento pessoal, social e
académico, sendo estas caracteristicas naturais da lingua materna. Também Louseiro (2015)
acrescenta sobre estas questdes funcionais dos processos de leitura e escrita, defendendo que ¢
indispensavel “analisar o cddigo escrito e o seu funcionamento, explorando silabas, sons, letras
e regularidades linguisticas” (p.101) numa perspetiva exploratéria e ndo matematica,
mobilizando conhecimentos prévios. Esta conduta permite ajustar o trabalho desenvolvido num
contexto anterior, de Educacdo Pré-Escolar, relacionado com a consciéncia fonologica e

metalinguistica, e revestindo-o de significado formal, funcional e individual (Veloso, 2021).
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2.5. Aprendizagens essenciais — o que nos diz o curriculo?

O portugués ¢ uma das componentes curriculares centrais de todo o curriculo, assumindo este
lugar 6bvio pela importancia indubitavel que a proficiéncia da lingua materna tem na vida de
um individuo. O documento atual orientador das praticas educativas — as Aprendizagens
Essenciais — explica que “assumir o portugué€s como objeto de estudo implica entender a lingua
como fator de realizacdo, de comunicagdo, de fruigdo estética, de educagdo literaria, de

resolucao de problema e de pensamento critico.” (Ministério da Educacao, 2018, p. 1).

Desde sempre que o portugués apresenta uma subdivisdao por dominios, muito embora tenham
tido diversas nomenclaturas ao longo dos tempos. Atualmente, esta componente curricular
organiza-se nos dominios da Oralidade, da Leitura, da Escrita, da Educacdo Literaria e da
Gramatica, sendo, nos dois primeiros anos de escolaridade, os dominios da Leitura e da Escrita

apresentados como um so.

2.6. Oralidade, Leitura/Escrita e Educacao Literaria

A oralidade, antes de existir no curriculo de forma explicita, era frequentemente negligenciada
e esquecida pela maioria dos professores, que a desenvolviam de forma pontual, resumindo-a
a momentos de intervengdo ou exposicdo por parte do aluno, com base em sentimentos,
emogdes ou partilhas (Sousa, 2013). Hoje, apesar de se saber ser ainda uma das grandes lacunas
nas salas de aulas, ja se observa a oralidade a partir de um pressuposto ttil ja aqui referido — ¢
a base para a aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escrita. Afinal, “saber ouvir e

saber falar bem ajuda, também, a escrever melhor.” (Sousa, 2013, p. 8).

Assim, ¢ a partir da oralidade que, no 1.° ano do 1.° CEB se devera trabalhar o dominio da
Leitura/Escrita, cujo objetivo neste primeiro ciclo de ensino ¢ claro nos documentos
orientadores — no final do 1.° CEB, o aluno devera ter adquirido fluéncia de leitura e
proficiéncia escrita (Ministério da Educagdo, 2018). Assim, ao longo deste documento,
encontram-se conhecimentos, capacidades e atitudes que concorrem, precisamente, para estas

questoes.

A par da oralidade, também a educagdo literaria ¢ um dominio a partir do qual se deverdao
desenvolver as competéncias descritas no dominio da Leitura/Escrita, o que suporta a
importancia ja aqui apresentada do desenvolvimento de um projeto de leitor/escritor pessoal e
baseado na leitura funcional e por prazer. O dominio da Educagdo Literaria tem esta
caracteristica por proporcionar “especificamente na concretizagdo de estratégias de leitura

orientada, este dominio abre possibilidade de convergéncia de atividades de oralidade, de
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leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua.” (Ministério da Educagdo, 2018, p.3). Assim, o
estabelecimento de percursos e sequéncias didaticas a partir de obras de literatura para a

infancia é uma estratégia privilegiada.

2.7. O texto narrativo

Tendo em conta os aspetos atras elencados, compreende-se que o texto narrativo é uma
importante ferramenta no desenvolvimento de competéncias leitoras e escritas na faixa etaria
aqui abordada. Isto assume-se pela proximidade das criangas a esta tipologia textual, com a
qual tém contacto desde a nascenca, com a familia e de forma ativa durante a Educacao Pré-
Escolar. Para além disto, o trabalho a partir do texto, recorrendo a aulas democraticas e
reflexivas, € uma estratégia amplamente mobilizada e defendida, pois permite ao professor
orientar o ensino de modo a contemplar todos os dominios do portugués. O texto permite
explorar os conteudos indispensaveis a desenvolver, enquanto cativa o aluno e o envolve no

processo de descodificacao textual (Costa, 2010).

Assim, tal como o texto narrativo se assume como ponto de partida, pode, igualmente,
constituir-se como producdo escrita - a redacdo de um texto narrativo pode partir de diversos
indutores e segue, tradicionalmente, trés momentos fundamentais — planificagao, textualizagao
e revisao (Barbeiro & Pereira, 2007; Niza et al., 2011; Pereira & Cardoso, 2013). As fases sao,
pela sua designagado, autoexplicativas. A planificagdo ¢ o ponto de partida e orientador para o
produto final, no qual se pondera sobre o que vai escrever, qual o tipo de texto e o seu conteudo.
E neste momento que se elabora um primeiro esbogo mental do que sera textualizado na fase
seguinte. Esta segunda fase, por sua vez, ¢ ja& mais complexa e mobiliza competéncias
compositivas, ortografica e graficas, associadas a reflexao sobre o conteudo, o 1éxico, a sintaxe,
os conetores, os contetidos gramaticais, entre outros. Finalmente, na fase de revisdo, existe um
processo natural de releitura do que se escreveu que pode ou ndo se apoiar num guido ou huma
checklist (Pereira & Cardoso, 2013; Niza et al., 2011). Compreende-se assim, a importancia da
exploracdo e valorizagao do texto narrativo durante todo o desenvolvimento da crianga, mesmo
desde uma fase pré-alfabética. O texto narrativo assume-se como veiculo de desenvolvimento

e aquisicdo de aprendizagens que vao muito mais além que a simples leitura e escrita.
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3. Metodologia

3.1. Op¢des metodologicas

3.1.1. Investigacio sobre a propria pratica
Na produgdo desta investigagdo, mobilizamos a metodologia de investigacdo sobre a propria
pratica, com intuito de fazer uma reflexao sobre a pratica profissional, de modo a proporcionar

uma transformacao na intervengdo pedagogica.

Tal como menciona Ponte (2002), a investigagdo sobre a propria pratica pode ter como intuito
duas finalidades. Por um lado, pode apontar especialmente para a alteragdo de determinado
aspeto da pratica, uma vez definida a inevitabilidade dessa alteracdo. Por outro lado, pode
procurar entender a natureza dos problemas que influenciam essa propria pratica com vista a
sua defini¢do, ou seja, o investigador, tenciona nao s6 entender a pratica, como também

aperfeigoa-la.

Ainda segundo Ponte (2002), uma investigacdo desta natureza contempla quatro momentos
essenciais: (i) a formulacao do problema — ¢ o ponto de partida para a investigacao a efetuar,
sdo questoes que preocupam o docente, estas devem ser explicitas e possiveis de responder;
(i1) a recolha de informagdo sobre o problema — fase na qual sdo recolhidos todos os dados
essenciais para, posteriormente, tirar conclusoes; (iii) a analise das informagdes recolhidas —
aqui sdo analisadas todas as informacdes recolhidas, estes devem ser claros e merecedores de
confianca, de forma a facilitar a sua interpretacao, e, por fim, (iv) a divulgacao das conclusdes
— esta ¢ a fase final da investigagao, apresenta varias formas, pode ser através das apresentagdes
formais e publicos, a sua publicacio em revista ou simplesmente através de conversas
informais com a equipa da investigacdo. Por meio destas quatro fases, este método instiga a
reflexdo relativamente ao trabalho desenvolvido, as abordagens e possiveis aperfeicoamentos

a adotar.

3.1.2. Paradigma participativo
A investigacao sobre a propria pratica ¢ uma metodologia elementar de construcao de saberes
sobre a pratica. Neste sentido, ¢ uma atividade de enorme valor para o progresso profissional
dos docentes que nela se envolvem ativamente. Portanto, é essencial um comportamento

reflexivo para melhorar a pratica e entender os problemas que surgem (Ponte, 2002).

Assim como em qualquer outra investigacdo, ¢ indispensavel estabelecer as escolhas
metodologicas a aplicar, tendo em consideracdo o estudo a efetuar. Com efeito, dado ser uma

investigacdo no ambito da Educagdo, pode-se ter em conta duas abordagens diferentes:
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abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa. Contudo, tendo em conta o tema em analise,

a abordagem adotada nesta investigacao ¢ uma abordagem qualitativa.

Como referem Cohen e Manion (1989), na abordagem qualitativa o investigador frequenta os
espagos em que analisa os problemas em estudo, recaindo os dados obtidos nos
comportamentos e trabalhos desenvolvidos pelos individuos. Deste modo, considera-se que o
docente ¢ um técnico privilegiado no ambito desta investigagdo. Ainda como mencionam
Bogdan e Biklen (1994), os investigadores qualitativos dao mais importancia ao processo do
que, propriamente, aos resultados, focando-se mais nos pontos de vista dos participantes. Neste
sentido, considera-se o investigador o instrumento principal. Os investigadores qualitativos em
educagdo, interrogam, frequentemente, os participantes envolvidos na investigagdo com intuito

de perceber a forma como os sujeitos interpretam as suas proprias experiéncias.

3.1.3. Professor reflexivo
Um professor reflexivo valoriza os momentos de aprendizagem por si construidos no decorrer
das suas experiéncias. Tal ndo sucederd quando um docente, no exercicio da sua fungao,
assumir o papel de mero espectador da sua profissdo, mas sim quando o profissional ¢ autor
das suas praticas do dia a dia com o objetivo de encontrar solu¢des para determinadas situagoes,

procurando a reflexdo como via de resolugdo. Oliveira e Serrazina (2002) sublinham que:

A ideia de reflexdo surge associada ao modo como se lida com problemas da préatica
profissional, a possibilidade de a pessoa aceitar um estado de incerteza e estar aberta a
novas hipoteses dando, assim, forma a esses problemas, descobrindo novos caminhos,
construindo e concretizando solugdes (p.4).
Neste género de investigagdo, o docente nao exerce a sua fungdo simplesmente como um vetor
de saberes, mas sim interrogando-se de tudo o que julga crer, e € por via deste pensamento que
adapta o seu propoésito educacional, indo sempre ao encontro das necessidades e respeitando as

particularidades individuais das criangas. Sdo estes momentos de reflexdo sobre a sua pratica

que lhe permite melhorar a mesma, a diversos niveis.

Desta forma, o pensamento reflexivo favorece a construgdo pessoal de conhecimentos, na
medida em que obriga a reflexao sobre determinados comportamentos e situagdes, promovendo
sempre a compreensao dos mesmos. Neste sentido, ¢ fundamental que os docentes aperfeicoem
a sua capacidade reflexiva, capacidade que exige que o docente tenha tempo para observar
situagdes problemas de um modo condescendente e prudente, analisando a situagdo, a postura

que adotou e que deve adotar em determinada ocasido e quais as suas condutas. Isto culmina
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na andlise e reflexdo sobre de que forma pode melhorar as suas agdes e intervengdes

pedagobgicas.

3.1.4. Etica na investigacio.
Os investigadores devem nortear a sua investiga¢do dentro de uma ética de respeito para com
todos os intervenientes envolvidos. E um fundamento primordial para a autenticidade da
investigacdo em causa e, consequentemente, para a sua divulgagdo, pois a aprovagdo dos
intervenientes em estudo € necessaria e deve ser honrada no decurso da investigacao. Partindo
desta premissa, o presente estudo foi conduzido tendo por base os seguintes principios éticos

(adaptado de Bogdan & Biklen, 2013):

e Respeito: os participantes devem ser respeitados de forma a facilitar a sua colaboragéo
na investigacao;
e Confidencialidade: a privacidade dos intervenientes deve ser salvaguardadas ao longo

da recolha de informacéo, por parte do investigador;

e Objetividade: o investigador deve ser transparente com todos o0s intervenientes, em

relacdo aos termos acordados, e respeita-los até ao término da investigacéo;

e Autenticidade: o investigador ndo deve manipular os resultados obtidos, estes deverao

ser sempre verdadeiros.

Deste modo, os valores e fundamentos utilizados nesta investigacdo cimentam-se nos
principios da responsabilidade e de respeito tanto pessoal como profissionalmente, existindo,

desta forma, uma integridade ao longo da investigagao.
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3.2. Plano de investiga¢io

3.2.1. Desenho do plano de investigaciao

O plano de investigagd@o sustenta-se em cinco fases essenciais, conforme observavel no

Quadro 1.

Quadro 1 - Desenho do plano de investigacéo

Fases do estudo Fases da investigacdo
1° Fase Formular o problema Observacéo e caracteriza¢do do contexto
Diagnostico educativo

Definicéo da problemaética e dos objetivos
Revisdo de literatura

2° Fase Recolher os elementos que PlanificacOes das atividades
Planeamento permitam responder a Entrevista a professora cooperante e as
questéo criangas
Revisdo da literatura
3° Fase Implementacéo das atividades
Execucéo Reflexdo sobre a prética

Revisdo de literatura

4° Fase Interpretar as Recolher e analisar os dados
Analise e discussao dos informacGes obtidas de Contributos da investigacdo
resultados modo a tirar conclusdes Revisdo de literatura
5° Fase Resposta a questao e objetivos de
Concluséo investigacéo

3.2.2. Descricao do Plano de Investigacao
O plano de investigacao acima mencionado insere-se no ambito das Unidades Curriculares de
Seminario de Investigacao Educacional de Apoio ao Relatorio Final I e II. A sua execugao foi
ancorada nas OCEPE (2016) e nas Aprendizagens Essenciais de 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Demos enfase ao Dominio da Linguagem Oral E Abordagem a Escrita, em contexto de
Educagao Pré-Escolar, numa sala de 3/ 4 ano e no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico numa
turma do 1° ano. Esta investigacdo iniciou-se de observacgdo e interesse do grupo de criangas,

para de seguida intervir e recolher dados e, consequentemente, analisa-los.

A abordagem a escrita tal como sugere as Orientagdes Curriculares, ¢ um procedimento que
deve ser fomentado, desde cedo, e que ndo impde nem carece de um ensino formal, na educagdo
Pré-Escolar (Silva et al.,2016). Pressupde que as competéncias comunicativas e de abordagem
a escrita se vao desenvolvendo na educagdo pré-escolar por via de contactos que as criangas

vao tendo com elementos escritos do seu quotidiano. A comunicagdo e a abordagem a escrita
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sdo geradas como “transversais e essenciais a construcao do conhecimento nas diferentes areas
e dominios ja que sdo ferramentas essenciais para a troca, compreensdo e apropriacdo da

informagao” (Silva et al., 2016, p. 60).

As interagoes e as experiéncias facultadas nos diversos contextos onde os alunos se encontram
inseridos permitem que as competéncias comunicativas progridam e se estruturem, sendo estas
competéncias transversais e fulcrais a constru¢ao do conhecimento nas diversas componentes
e nos diferentes dominios, ja que sdo ferramentas basilares para a compreensao e a apropriagao
da informagao. Os ambientes literarios devem, a par, ser ricos e estimulantes para que os alunos
agucem o gosto pela leitura e escrita. Foram sugeridas varias atividades que tinham como
intuito fundamental estimular o gosto pela leitura e escrita por via de recursos ludicos,
proporcionando desta forma, aprendizagens significativas, resultando num trabalho de

interdisciplinaridade.

De acordo com Sarmento (citado por Tomads, 2011), a investigagdo em contexto escolar s €
exequivel quando os alunos e, neste caso, os professores/educadores sao mobilizados como
parceiros ativos do projeto, ou seja, todos os participantes necessitam estar inteiramente

envolvidos na investigacao.

O plano de investigacdo sustentou-se em quatro fases. Na primeira instancia, foi realizada a
observacao que desencadeou a identificacao do tema a investigar e, a consequente revisao de
literatura. Bento (2011) sublinha que a defini¢ao do tema pode ser um vasto leque de situacdes
ndo satisfatorias, ou seja, coisas que precisam de ser alteradas por nao funcionarem como
deviam. O autor acima mencionado ainda, alude, que o principal objetivo dos investigadores
quando estdo a investigar um tema, estes canalizam as suas intengdes em aspetos que desejam
aperfeigoar, questdes que pretendem dar resposta e problema que destinam ultrapassar. A
revisdo da literatura ocorreu ao longo de todas as fases da presente investigagcdo. Bento (2011)
preconiza que uma revisdo da literatura realizada de uma forma mais formal seja executada
apos a defini¢do do problema a investigar. A revisdo da literatura sintetiza e analisa

investigacdes precedentes sobre 0 mesmo tema ou problema.

No que toca a segunda fase, por via do plano de agdo, foi efetuado com a finalidade de dar
resposta a questdo de investigacdo e os respetivos objetivos delineados, deste processo,

resultaram as narrativas reflexivas, recolheu-se os dados a analisar.

A terceira fase incide na anélise de dados, e, para terminar, a quarta fase deu lugar as reflexdes

e o balaco final, e atribui¢do de significados aos dados interpretados.
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3.2.3. Questaoes e objetivos de investigaciao

A questdo de investigagdo foi estruturada com base nos interesses que as criangas
demonstraram, tendo como objetivo principal compreender se as criangas, ao participarem em
atividades nao formais onde estd presente a emergéncia da escrita e da leitura, adquirem
aprendizagens significativas. Neste sentido, foi delineada a seguinte questdo de investigacao:
“Que estratégias implementar para desenvolver a leitura e a emergéncia da escrita, envolvendo

alunos em aprendizagens significativas?”’

Tendo como ponto de partida a questdo formulada, foi tragado o seguinte objetivo geral:
compreender como a promog¢ao de atividades ndo formais potenciam o desenvolvimento da

leitura e emergéncia da escrita.

Partindo deste objetivo geral de investiga¢do, delinearam-se dois objetivos especificos:
conhecer as concec¢des da escrita dos alunos; ¢ identificar atividades ndo formais no

desenvolvimento da leitura e da escrita.

3.2.4. Caracterizaciao do contexto socioeducativo — Educaciao Pré-escolar
E fundamental ter em conta 0 meio onde as criangas se encontram inseridas, pois é o seu
contexto social e cultural que estrutura o seu desenvolvimento e envolvimento com a sociedade.
O JI na qual a PES II decorreu situa-se no concelho de Lisboa, numa institui¢ao rodeada por
diversos espacos verdes, de fauna e flora variada. Localiza-se proxima do rio Tejo, que se
constitui como uma fonte de recursos naturais para a pratica de lazer, na medida em que se
encontram disponiveis materiais diversificados, no espago que envolve o rio, que enriquecem
o conhecimento e as experiéncias das criangas. Estas caracteristicas assumem-se como uma
das potencialidades da instituicdo: “a existéncia de um espago publico de exceléncia,
fomentado pela qualidade do desenho urbano, passeio largo e areas atrativas para circulagdo e

estrada, arte urbana e qualidade ambiental” (PE, p.8).

Relativamente ao perfil social e cultural, trata-se de uma populacdo maioritariamente jovem,
cuja classe socioeconémica ¢ média/alta e alta. A populacdo, no geral, apresenta niveis de
escolaridade elevados, sendo, maioritariamente, titulares de um curso de ensino superior. O
espago referenciado encontra, nas suas proximidades, um colégio, uma igreja e um
supermercado, envolvidos por edificios habitacionais de constru¢do recente. Beneficia, ainda,
de alguns estabelecimentos comerciais: cafés, um ginasio, campos de ténis e de futebol e alguns

parques de merendas. Este colégio, além de bem localizado, usufrui também de bons acessos.
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3.2.4.1. Contexto socioeducativo

Esta instituicdo foi fundada em setembro de 2010, fruto da expansdo de uma organizagdo
socioeducativa ja existente no centro de Lisboa, assentando nos mesmos valores e principios:
“proporcionar a comunidade local uma estrutura que oferecesse os melhores padrdes de
qualidade e exigéncia, naquilo que se consideram ser as melhores praticas pedagogicas” (PE,
p.10). Abrange as valéncias de jardim de infancia, creche e berg¢ario, sendo esta constituida,
atualmente, por dez salas de atividades, uma copa de leites, um gabinete de direcdo, uma sala
de entrada, uma sala de vestudrio/balneéario de funciondrios, um economato, duas despensas,
uma sala de reunides, uma cozinha, um refeitdrio, casas de banho distintas para criancas e
adultos e recreio com equipamento lidico. Em relagdo a este ultimo, o mesmo ¢ dividido de
modo a se assegurar uma zona dedicada exclusivamente a creche e outra ao jardim de infancia
- esta valéncia pode usufruir, ainda, de uma horta pedagégica. E de referir, também, que a

institui¢do € de ensino bilingue: lingua portuguesa e lingua inglesa.

Segundo o PE, esta instituicao estd organizada da seguinte forma: dois ber¢arios (um para bebés
a partir dos quatro meses e o outro para bebés que ja iniciaram a marcha); seis salas de creche
(trés salas com criancas de um ano e trés salas com criangas de dois anos); duas salas de jardim
de infancia (uma com criangas de trés anos e outras com criangas de quatro € cinco anos). A

capacidade maxima da institui¢dao ¢ de 130 criangas, contando, atualmente com 121 criangas.

Para além disto, inclui uma copa perto das salas do bergario, que integra alguns
eletrodomésticos que sao necessarios para o bom funcionamento das tarefas diarias. Ao lado
da copa existe a sala de isolamento que serve, em simultaneo, de sala de descanso para toda a
equipa. Nesta sala encontra-se também uma biblioteca da propria instituicao a qual todos t€ém
livre acesso. A casa de banho das criangas ¢ composta por vinte e quatro sanitas e dez lavatorios,
adaptados a altura das criangas. Aqui, encontra-se ainda um duche, trés fraldarios e diversos
armarios onde estdo armazenados os bens de cada crianca: fraldas, toalhitas, cremes ¢

termometros.

Ao longo do corredor da instituicdo observam-se varios armarios, divididos por cubos e
identificados com o nome de cada crianca, reservados para guardar os seus pertences. Existe
uma casa de banho reservada a todos os funcionarios, com armarios individuais destinados a
cada trabalhador da organizagdo, para arrumacdo de objetos pessoais. No inicio do corredor

estd a rececdo onde se encontra o gabinete da dire¢do com area reservada. Por fim, um refeitério
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comum a todas as criangas, contendo trés lavatérios € uma copa onde sdo confecionadas as

refeigoes.

No que diz respeito ao espago exterior/recreio, segundo Silva, et al. (2016) este “¢ igualmente
um espago educativo pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode
oferecer” (p. 27). De acordo com o PE, este ¢ um espaco amplo com pavimento em tartan,
castanho nas zonas destinadas aos brinquedos de exterior e verde a volta, de modo a amparar
as possiveis quedas das criangas, atenuando o seu impacto. Esta dividido em duas éreas

destintas: a do recreio e a da horta pedagogica.

O recreio esta dividido em duas areas, uma destinada para creche e a outra para as criangas de
JI, nas quais existem equipamentos adequados para as idades de cada grupo. A area reservada
para a creche contém dois escorregas, duas casinhas em material de plastico e um tinel em
forma de lagarta. A area de JI tem uma zona mais livre para que as criangas possam correr €
jogar livremente, um escorrega € uma casa, também estes em material de plastico, um cesto de
basquetebol e, ainda, uma éarea coberta reservada para guardar bicicletas e trotinetes que as
criancas podem trazer de casa. Todos os equipamentos do recreio sao méveis, podendo assim
ser dispostos em diversos sitios de forma a se adaptar as necessidades que possam existir ao

longo do tempo.

O acesso ao recreio pode ser feito diretamente pelas salas ou pelo corredor da organizagao,
visto que este comtempla dois acessos para este espago, em pontas opostas do corredor.
Relativamente ao espago da horta pedagdgica, todas as criangas tém acesso a0 mesmo uma vez
por semana, para que possam dar continuidade a este projeto, implementado pela organizagao
socioeducativa. De acordo com PE, esta area tem como principal objetivo “promover o
contacto com a natureza de uma forma interativa, permitindo as criangas observar a evolugao
dos elementos naturais plantados, assim como respetivas caracteristicas, estimulando uma

aprendizagem ativa e uma melhor consciéncia ecologica” (p.28).
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3.2.4.2. Equipa Educativa.

Quadro 2 - Organograma da instituicdo educativa

Direcdo
Diretora Geral
Diretora
Pedagogica
Creche Jardim de
Infancia
! | !
Bercirio 1 Bercério 2 Sala Verde 1 Sala Azul Sala Laranja
1 ano 3 anos 4 anos
[ | |
Sala Amarela 1 Sala Verde 2 Sala Azul 1
2 anos 2 anos 1 ano
Cada sala esta representada por uma
Educadora de Infincia e uma Técnica
Sala Amarela 2 Sala Vermelha de Acdo Educativa
2 anos 2anos ;

Nota.: Adaptado do PE.

A equipa educativa desta organizagao ¢ constituida por 26 profissionais da area de educagao,
sendo a maior parte dos mesmos educadores de infancia, técnicos de acdo educativa ou de
servigos gerais. Para além destes, existe uma diretora geral, que tem a seu cargo a gestao da
organizacao, o contacto com as familias e a supervisao e manutengao dos padroes de qualidade
de todas as areas da instituicao. Existe, também, uma diretora pedagogica que supervisiona e
lidera o trabalho produzido pela equipa educativa, assegurando a aplicacdo do projeto
educativo nas praticas de cada educadora, acumulando fun¢des de educadora de infancia. Para
tal, e segundo a informacdo partilhada pela EC, esta realiza semanalmente reunides semanais
quer com a equipa de técnicas de acao educativa, como com a equipa de educadoras de infancia,

de modo a existir cooperagao e partilha entre toda a comunidade educativa.

E importante referir, ainda, que existem outros profissionais externos que realizam atividades
extracurriculares na propria instituicdo. No entanto, neste momento e devido a atual situagao
pandémica, estas encontram-se temporariamente suspensas. Estes deslocam-se as salas uma
vez por semana, com o proposito de proporcionar as criangas inscritas, nas respetivas atividades,

momentos de enriquecimento curricular fora das suas salas.
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Para melhor percecdo, a organizacdo da instituicdo estd representada no organograma da

instituicao educativa apresentado no quadro 1, acima.

3.2.4.3. Ambiente Educativo.
Em relagdo ao ambiente educativo, e segundo Silva et al. (2016), este deve procurar responder
as necessidades do grupo, sendo adaptado ao longo do tempo consoante o desenvolvimento das
criangas, sempre com a inten¢do de criar um ambiente rico, estimulante e diversificado. Para
i1sso, o educador devera ter em conta a exploragdo e utilizagdo de espacos € materiais, as

interacoes e relagdes entre todos os elementos da sala e a distribuicao e utilizagdo do tempo.

A organizagdo do ambiente educativo pressupde, assim, o tempo € o espaco do mesmo com
base nas caracteristicas do grupo, seja em creche ou jardim de infincia. As criancas necessitam
de um espacgo rico em oportunidades de aprendizagem e descoberta, que as estimule, pois,
segundo Zabalza (citado por (Lemos, A., Quaresma, A., Fonseca, V., & Dias, 2015), o espago
onde a crianga aprende e se desenvolve tem influéncia direta na aquisi¢do do seu

desenvolvimento e aprendizagem linguistico e relacional.

O docente deve, portanto, ter em conta varios critérios quando organiza um espaco. Este devera
promover a autonomia e, também, ser versatil para que possa ser adaptado e trabalhado quer
em grande grupo, pequeno grupo ou individualmente. Devera, também, despertar a curiosidade
e permitir novas descobertas e aprendizagens, apresentando materiais diversificados (Lemos et

al., 2015).

Os educadores ¢ as criangas passam muito tempo em sala € € por esse motivo que esta deve
apresentar um ambiente alegre, acolhedor e rico em objetos de qualidade. E neste sentido que
a sua disposicao e recursos se tornam elementos indispensaveis para cada crianga e para o seu

correto desenvolvimento (Zabalza, 1992).

Nesta linha de pensamento, foi utilizada a escala de ECERS (Early Childhood Environmental
Rating Scale) para avaliar o ambiente educativo. Ao longo da avaliagdo efetuada, constatou-se
que os pontos em que a instituicdo educativa mais se destaca sdo no espago e mobilidrio,
cuidados pessoais e interagdo. Por outro lado, o ponto mais fraco deste contexto incide nas
atividades. Fazendo uma avaliagao global sobre todos os itens avaliados, considera-se que este
contexto se qualifica entre o muito bom e o excelente. Esta avaliagdo encontra-se em apéndice

(cf. Apéndice A), de modo a se poder realizar uma leitura mais pormenorizada.

Segundo o PE, a sala Azul 2 — sala na qual se desenvolveu a presente intervencdo — encontra-

se estruturada de forma a promover a autonomia do grupo, tendo sido pensada pela equipa
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educativa e organizada em conjunto com as criancas que dela fazem parte, através de momentos
de exploragdo, decoracdo e constru¢cdo dos materiais que compdem as diferentes areas de

interesse da sala.

Estas areas foram pensadas de forma a promover o interesse das criangas e a estimular o seu
desenvolvimento nas diferentes dreas e dominios que norteiam as OCEPE.
A equipa educativa pretendia, assim, um espaco acolhedor no qual as criancas se sentissem
seguras e que fosse significativo para elas, através de fotografias em que se identificam e de

decoragoes que as proprias realizaram.

A sala estd organizada em diferentes areas de explorag@o e de interesse, nas quais as criancas
podem brincar de forma livre ou orientada pela equipa educativa. Nestas areas, as exploragoes
sdao realizadas em pequenos e grandes grupos ou individualmente. Sao também criadas,
recriadas e/ou eliminadas, ao longo do ano, areas de exploracdo, de forma a despertar o
interesse do grupo e a possibilitar novas exploracdes, indo sempre ao encontro dos interesses e
necessidades do mesmo. Para além disso, sdo disponibilizadas diariamente pequenas areas de

exploracao temporarias.

Na figura 1 encontra-se apresentada a organizacao da sala Azul 2.

Figura 1 - Organizacao da sala Azul 2

- [_ Legenda
5 [
1 — Garagem/Garage
2 — Estante
| ]
3 — Cozinha/Kitchen
4 — Atelier/Art Studio
5 — Mesas de trabalhos
6 — Escritério/Office
7 — Armario de arrumagao
I 8 — Sala de Estar/Sitting Room
LAY LA SIS SIS IS 9 — Biblioteca/Library
Y L 10 Catres
LSES ISP LLA LS LS )
W Lk 11 - Jardim/Backyard

As criangas tém livre poder de decisdo em relacdo as areas que pretendem fazer e explorar,
sendo que tém de respeitar o limite de criancas que podem estar em simultdneo num
determinado espaco. Esta estrutura permite que o grupo desenvolva a sua capacidade de poder

de decisdo e de escolha e, também, a capacidade de saber esperar pela sua vez. As areas fixas
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serdo, de seguida, caracterizadas, no entanto, embora fixas, as mesmas podem sofrer alteragdes

dentro delas no decorrer do ano letivo.

Garagem/ garage

Nesta area, as criangas encontram um espago que acomoda maioritariamente brinquedos
relacionados com os transportes (carros, avides, comboios, entre outros), assim como outros
materiais de fim aberto como ripas de rodapé com diferentes tamanhos ou terminais de pés de
cadeira. A livre exploragdo destes materiais, em conjunto, permite-lhes explorar e criar

contextos diversos.

E delimitada pelo tapete de garagem e por um modvel que contém os materiais acima
mencionados distribuidos por gavetas identificadas através de etiquetas com imagens dos
materiais nelas contidos, de modo a proporcionar uma maior autonomia tanto no momento da

escolha, como no momento da arrumagao.

Cozinha/ kitchen

Esta area ¢ pensada para que as criangas possam recriar momentos do quotidiano através das
suas brincadeiras, fazendo uso dos materiais e utensilios da cozinha. E uma area que fornece
um conjunto variado de brinquedos e de materiais que estimulam o desenvolvimento das
diferentes areas e respetivos dominios. Esta devidamente decorada, como se se tratasse do
espaco de uma casa, existindo uma cozinha, cadeiras € mesas, assim como alguns alimentos de

pléstico e utensilios de uso apropriado.

Nesta area podemos encontrar materiais que foram construidos e que podem ser recriados ao
longo do ano letivo, como os frascos com arroz, massa ou farinha. Estao identificados em
portugués e em inglés, servindo de objeto de curiosidade para a crianga e de apoio para as suas

brincadeiras.

Atelier/ art studio

Aqui, pretende-se fomentar no grupo o interesse pela exploracdo diversificada de materiais de
artes visuais e proporcionar um espago onde as criangas podem realizar atividades plasticas
sempre que assim o desejarem, pois, tendo um cavalete, mesas de apoio e estando o material a

disposi¢do das criangas, estas poderdo utilizar esta area de forma livre.

E uma drea que estimula a manipulacdo de diferentes materiais e que apela ao desenvolvimento
da criatividade e da imagina¢do. Nesta zona também € possivel encontrar impressdes de obras

de arte: as criangas tém contacto visual com este tipo de recurso e a partir destes poderdo dar
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asas a sua imaginacao. Esta area pode, para além de ser utilizada de forma livre por parte da

crianga, ser mobilizada para momentos de exploracao orientados pela equipa educativa da sala.

Escritorio/ office

Esta area localiza-se numa zona mais tranquila e afastada. Permite proporcionar um contacto
direto e proximo com letras e algarismos, de forma individual ou em pares. Este contacto pode
ser efetuado a partir dos diversos materiais que aqui se encontram a disposi¢do da crianga:
revistas, jornais, letras magnéticas com o respetivo quadro, canetas e folhas. Aqui, exploram a
escrita de uma forma ludica e, por se situar junto das mesas que rodeiam o atelier, estas areas
encontram-se em sinergia, podendo os materiais existentes nelas circularem de forma

bidirecional.

Sala de estar/ sitting room

A sala de estar ¢ formada maioritariamente pelo tapete grande e destina-se a momentos de
grande grupo, tais como: marcagdo das presengas, audicao de historias, aprendizagem e
reproducao de musicas e momentos de partilha de novidades ou de outras informagdes

importantes que as criangas desejem partilhar com os seus colegas e equipa de sala.

Pode, igualmente, ser utilizada em momentos (individualmente ou em pequenos grupos) como
a leitura de livros, a realizacdo de jogos ou puzzles ou para utilizagdo secundaria de areas

adjacentes, como, por exemplo, a garagem ou o jardim.

Biblioteca/ library

Esta area funciona junto a sala de estar, constituindo-se o tapete como elemento unificador
entre estas. Apesar dos livros estarem arrumados nesta area e serem, primeiramente, aqui
utilizados, os mesmos podem ser levados até as mesas ou a qualquer outra area presente na sala
como elemento iniciador de qualquer outra atividade sugerida ou espontanea. Aqui, a crianga
observa livros, simula a leitura com base na memoria e em pistas visuais contidas nas imagens
e ouve e inventa as suas proprias historias. Estd, igualmente, em contacto com a escrita e leitura

de uma forma ladica.

Jardim/ backvyard

A area do jardim € composta por elementos naturais como conchas, folhas, pedacos de madeira,
pequenos ramos e também pelos animais que se encontram na sala - peixes e tartaruga. Esta

permite expandir os limites fisicos da sala a natureza que nos rodeia e €, igualmente, importante
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pela responsabilidade que traz ao grupo em manter os animais de estimac¢do cuidados

(alimentacdo e limpeza dos seus aquarios).

Os elementos naturais ai presentes sdo desencadeadores de brincadeiras mais orientadas, tais
como a contagem de elementos ou a constru¢ao de formas geométricas. Também sdo incluidos,
frequentemente, em brincadeiras simbolicas: uma concha pode ser um telefone, um prato, uma
colher ou o que a imaginacdo da crianca decidir. Nesta area encontram-se arrumados 0s jogos
de blocos de construgdo, que poderdo ser utilizados no pequeno tapete adjacente ou no tapete

grande da sala de estar.

3.2.4.4. Caracterizagdo do Grupo.
A sala Azul 2 ¢ composta por um grupo de criangas heterogéneo no que respeita ao género € as
idades. E constituido por 17 criangas, seis do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Este grupo
conta com dois elementos adultos - uma educadora de infancia e uma técnica de a¢ao educativa
- para apoiar e promover momentos que permitam o desenvolvimento holistico das respetivas

criangas.

O grupo ¢ o resultado da juncao de dois grupos do ano letivo anterior: a sala Amarela 2, da qual
transitaram sete criangas, ¢ a sala Vermelha, de onde transitaram, igualmente, outras sete
criancas. Para além destes 14 elementos, este grupo acolheu trés criancas vindas de outras
instituigdes. Deste modo, trata-se de um grupo que esta ja familiarizado com o ambiente, as

rotinas e com a equipa educativa.

E um grupo que se interessa pela audigdo de historias lidas e contadas pelos adultos da sala.
Estes fazem-no, frequentemente, com recurso a livros € a materiais de apoio como imagens,
fantoches, caixa de sombras, entre outros. O grupo demonstra alguma capacidade de
concentracao durante os momentos da hora do conto, mostrando prazer pela mesma e pedindo,
frequentemente, a repeticdo de histérias quando as mesmas chegam ao fim. Ademais, ¢ um
grupo bastante enérgico, embora bem-comportado, e que aceita muito bem novas propostas de

atividades.

3.2.5. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.2.5.1. Instituicdao
A institui¢do escolar onde decorreu a presente investigacdo, situa-se na zona Norte do Parque
das Nagdes, no distrito de Lisboa. E um distrito com grande aglomerado demografico, a maior
parte da populagdo executa a sua atividade profissional dentro da 4rea de Lisboa. Esta zona em

particular, é constituida, essencialmente, por habitantes de classe media-alta.
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A instituicdo, de cariz publica, onde realizei a investigacdo comporta as valéncias de jardim-

de-infancia, 1° Ciclo, 2° Ciclo e 3° Ciclo.

No que diz respeito a estrutura fisica das instalagdes, estas abarcam servigos comuns — gabinete
de direcdo, secretaria, refeitdrio, instalagdes sanitarias, sala de professores, bar, sala de apoio
para o pessoal ndo docente, biblioteca escola, auditorio e pavilhdo desportivo. Ainda podemos
encontrar salas de jardim-de-infancia e de 1° Ciclo. Relativamente ao espago exterior, existem
trés recreios que respondem as diferentes valéncias que integram a instituicdo. O ambiente
circundante a escola ¢ determinado pela existéncia de construcdes recentes, de uma area verde
bastante ampla, utilizada para lazer, passeios e atividades desportivas. No que se refere a

atividade econdmica, caracteriza-se pela existéncia comércio local e empresas de servicos.

3.2.5.2. Turma
De forma a caracterizar o grupo de criangas pormenorizadamente, foi necessario recorrer ao
processo individual dos alunos, facultados pela professora cooperante. A turma do 1° ano ¢ um
grupo heterogéneo composto por 24 anos, nove sao do sexo feminino e 15 sdo do sexo
masculino e as suas idades estdo compreendidas entre os seis € 0s sete anos. A maioria do grupo
¢ proveniente da presente institui¢do, sendo que apenas dois alunos integraram a turma este

ano letivo. E de salientar que existe uma aluna que nao possui o portugués como lingua materna.

3.2.5.3. Ambiente Educativo
Segundo Forneiro (1998), o espago ¢ constituido por quatro dimensdes: a funcional, a fisica a

temporal e a das relagoes.

Dimensao fisica
A sala localiza-se no piso térreo, contém 24 mesas e 24 cadeiras que sao utilizados pelos alunos.
Também dispde de uma secretaria ¢ uma cadeira para a professora titular, ainda existe uma
mesa e quatro cadeiras que nao sao utilizadas, servem de ferramentas para a professora de apoio.
Na sala encontra-se, ainda, um quadro branco que ¢ utilizado para expor os conteudos, tem um
computador que ¢ utilizado sempre que necessario. Ainda existe um lavatorio para os alunos

usufruirem sempre que existir necessidade.

Dimensdo funcional
A funcionalidade principal da sala é exposi¢do formal dos conteudos que norteiam as
aprendizagens essenciais, ou seja, ¢ o local onde as aprendizagens basilares ocorrem, também

tinha como fungdo “sala de refeicdo “, onde os alunos lancham no intervalo da manha, antes
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de usufruirem do recreio. Portanto, podemos considerar que a sala ¢ um espago bastante

dindmico e com funcionalidades diferentes.

Dimensdo temporal
Importa sublinhar que existe uma rotina diaria bem organizada que vai ao encontro do horério
semanal da sala. Tal como alude Nilza (1998), “a estabilizacdo de uma estrutura organizativa,
uma rotina educativa, proporciona a seguranga indispensavel para o investimento cognitivo das
criancas” (p. 154), s6 desta forma as criangas conseguem prever o que vai acontecer. Tal
organizacao temporal, proporciona seguranca e confiangas as criangas, ajudando-as a perceber
os acontecimentos sequenciais. Segundo Zabalza (1998), “a rotina baseia-se na repeticao de
atividades e ritmos na organizacao espacio-temporal da sala” (p. 169). Para a turma sob foco,
as aulas iniciam as 9h e terminam as 12h para a pausa da refeicdo. Retomam as 13h30 e

terminam as 15h30.

Dimensdo relacional
Esta ¢ centrada na dimensao das relagdes, para Vygotsky (1998) o meio elementar para o
desenvolvimento dos sujeitos. O autor ainda sublinha que o meio ¢ local onde o sujeito se
encontra, neste sentido, ¢ fundamental olhar para a sala de aula como um espago onde as
criangas criam as suas relagdes pessoais e, consequentemente, surgem como individuos ativos
da sua propria aprendizagem, participando e interagindo com as pessoas a sua volta. Tudo isto
refere-se as relagdes que estas constituem, a forma como utilizam o espago, ou seja, as suas
regras de utilizacdo, o modo de participacdo do professor nas aulas, se encoraja e da reforgo
positivo aos alunos, se impde regras necessaria para uma boa relagao entre pares e se apoia os
alunos nas atividades que os alunos realizam. As relagdes que se estabelecem na sala sdo
primordiais para um bom funcionamento das aulas, € necessario que esta relagdo entre adultos,

entre alunos e entre adultos-alunos sejam amistosas.

Em relacdo a interacdo entre aluno, de um modo geral, todos os alunos relacionam-se bem entre
si, ndo existindo muitos conflitos. Todavia, existe em alguns momentos pequenos conflitos fora
da sala e, por vezes, dentro da sala, isto sucede por causa da utilizacdo dos materiais (lapis,
canetas de filtro ou borracha). Observei que existe uma aluna que nao brinca com os amigos
da turma, isolando-se na maioria das vezes ou recorrendo ao adulto para brincar ou conversar.
No que respeita a interacdo entre alunos-professora, regra geral, todos os alunos respeitavam
as regras impostas pela professora na sala de aula. Todos os alunos demonstravam bastante

interesse em participar nas atividades que eram propostas pela professora cooperante. Os
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alunos tinham uma grande relacdo de afeto e de respeito pela docente. Por se tratar de uma
turma do 1° ano, alguns alunos ainda presentavam um comportamento imaturo, levantavam
sem pedir autorizagcdo ou conversavam uns com os outros. A professora utilizava sempre um
tom meigo para se dirigir aos seus alunos e no momento de mais agitacao na sala, cantava uma
musica, o que prendia a aten¢ao dos alunos. Existia uma 6tima relagdo entre professora-aluno,
a professora foi um elemento fundamental na constru¢do de um bom ambiente na sala de aula,
apesar de ser uma pessoa constante nas regras da sala, apoiava muito os alunos e reforcava
positivamente os alunos nos seus conquitas de aprendizagens e dava oportunidade a todos para

participar e expressarem oralmente.

3.2.6. Participantes
No que se refere ao contexto de Educagdo Pré-Escolar, os intervenientes da investigagdao sob
foco sdo todas as criangas pertencentes a turma onde decorreu o estagio, portanto, 17 criangas
com idades compreendidas entre os trés e os quatro anos. A participacao de todas as criangas
facilitou a recolha de dados mais abrangente. Também por ser um tema em que todas as criangas
manifestaram interesse e curiosidade. Tal situa¢dao ocorreu no contexto do 1.° Ciclo do EB, em
que todos os alunos fizeram parte da investigagdo. A turma onde decorreu o estigio ¢
constituida por 24 alunos com idades compreendidas entre os seis € os sete anos. Considera-se
também as cooperantes, as familias, participantes desta investigagdo, por terem um papel

elementar no crescimento e aprendizagem das criangas.

3.2.7. Plano de acao

Quadro 3 - Calendarizagéo do plano de acdo

Data da Atividades desenvolvidas
intervencao
27 de abril Leitura do “Abecedario Maluco” - atividade de diagndstico.
28 de abril Leitura da historia “Quando a mae grita”.

Desenho “A minha mae”.
4 de maio Dramatizacgdo da historia “Chibos Sabichdes”, com fantoches.
Reconto da histdria com recurso a imagens.
6 de maio “Escreve, como souberes, o teu nome.”
13 de maio Elaboragdo da caixa da escrita.
Escolha das palavras a reproduzir.
11 de maio “Se a minha familia fosse um livro, que livro seria e que historia contaria.”
18 e 19 de maio Visita a biblioteca da escola.

Sugestao sobre a criacdo do “Hospital dos livros”.
“O meu desenho conta uma historia.”
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Quadro 4 (cont.) - Calendarizagdo do plano de acéo

Atividades desenvolvidas

26 de maio Leitura da histdria “O nabo gigante”
Partilha das receitas e confecéo de sopa de vegetais.
8 de junho “Vamos cuidar dos livros.”
15 de junho Exploracéo da caixa da escrita — “combinar letras para formar palavras
novas”.
17 junho “A descoberta das palavras.”
22 junho Avental de historias- “ler ilustragdes para contar historias”

O plano de agdo decorreu no periodo de 6 de maio de 2021 e terminou a 22 de junho do mesmo
ano. Como se pode constatar no cronograma acima, o plano de acao foi faseado e obedeceu a
uma ordem, iniciando-se com a observagao do grupo, das relagdes existentes, as curiosidades
e os interesses demonstrados. Toda esta observacao desencadeou a identificacdo da
problematica. O presente plano de agao constitui uma investigagao sobre a propria pratica, que

adota uma abordagem qualitativa e ¢ apoiada pelo paradigma participativo.

Ao longo do periodo de observagao foi notoria a curiosidade que o grupo revelou relativamente
as tentativas de escrita. Numa conversa informal com a EC, a mesma mencionou que um dos
interesses do grupo sdo as historias e os desenhos, tendo confessado que ndo costuma
desenvolver atividades nas quais esteja presente a emergéncia da escrita, apesar de alguns

elementos do grupo ja terem manifestado curiosidade a propdsito da mesma.

Perante o relatado, a segunda fase centrou-se na realizacdo das atividades que constituem o
plano de acdo, per se. A primeira atividade foi de diagnostico, em que se aliou o facto de o
grupo gostar de histdrias e se apresentou um poema para envolver as criangas nas propostas e
para que se sentissem confiantes ¢ motivadas para as atividades. Apds a leitura da obra,
apresentou-se as letras que constituem o abecedario e colocou-se as mesmas de forma aleatoria,
tendo sido pedido a cada crianga que indicasse a letra inicial do seu nome - algumas criangas
mostraram dificuldade nesta questdo. De seguida, levantaram-se algumas questdes
relativamente a escrita e a leitura, como para que servem as letras, o que gostavam de saber
escrever, se ¢ importante sabermos escrever e ler, entre outras. Algumas destas perguntas

constituiram-se como parte da entrevista das criancas. Apresentam-se, aqui, algumas das
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respostas obtidas: para escrever no computador da mae; o computador da minha tem muitas

letras eu gostava de escrever o meu nome (in Notas de Campo, c¢f Apéndice C).

Procurou-se, desta forma, ouvir as criangas, de modo a perceber as suas concegdes sobre o
papel da escrita e para ser possivel planificar atividades ndo formais que fomentassem,
principalmente, a compreensao das funcdes desta competéncia. Assim sendo, as atividades
foram realizadas, procurando-se, sempre que possivel, contemplar as diferentes areas e
dominios, considerando como dominio principal o da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Importa salientar que todas as atividades planificadas no decorrer da investigacao, elencadas,

de seguida, foram decididas em conjunto com as criangas.

1. Leitura da historia “Quando a Mae Grita” e atividade de desenho “A minha mae”;

2. Leitura da historia “Chibos Sabichdes”, dramatiza¢do da histoéria com recurso a
fantoches e reconto da mesma com imagens;

3. Atividade de escrita. “Escreve, como souberes, o teu nome” AQUI. Verificar e
compreender em que fase da escrita € que as criangas se encontram,;

4. Elaboragao da caixa da escrita: escolha das palavras que cada crianca quer aprender a
reproduzir e elaboragao de ficheiros de imagens com as palavras escolhidas;

5. “Se a minha familia fosse um livro que livro seria e que historia contaria” - atividade
desenvolvida em parceria com as familias no ambito da comemorag¢dao do Dia da
Familia;

6. Visita a biblioteca da escola e sugestdo sobre a criacdo do “Hospital dos livros”;

7. “O meu desenho conta uma historia” - cada crianga realiza um desenho livre ¢ relata a
histéoria do mesmo, enquanto o adulto escreve no desenho a historia narrada pela
crianga;

8. “Avental de histérias” — construgdo de um avental de histérias no qual, em cada
compartimento, estdo pistas e imagens, a partir das quais a crianga tem de criar uma
historia.

Pretendeu-se, em todos as atividades realizadas, incluir historias, dado que as criangas do grupo
mostram interesse na area da oralidade através da audicdo destas. E um grupo que apresenta
interesses diversificados, que € capaz de tomar decisdes e de fazer escolhas relativamente ao

que querem fazer e/ou explorar.

Opta-se, assim, por utilizar sempre que possivel uma estratégia que apresenta bastante sucesso

em dindmicas de sala de aula - a aprendizagem cooperativa — pois, a par das caracteristicas ja

34



A promocdo de atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia
da escrita

apresentadas, este grupo ¢ um grupo comunicativo € que gosta de participar em conversas, por
exemplo, nos momentos do tapete, embora se verifique ainda alguma dificuldade em escutar o
outro apods a transmissdo da sua propria mensagem. Existem criancas com mais facilidade
relativamente a este dominio e outras que precisam de um maior apoio, seja do adulto ou do

colega, por isso, este método de aprendizagem cooperativa mostrou-se bastante positivo.

Finalmente, em relagdo a terceira fase, existiu um didlogo com o grupo sobre todo o trajeto
percorrido, no qual se deu oportunidade a cada crianga para expressar aquilo de que mais gostou
e o de que menos gostou, assim como ouvir as sugestoes de como melhorar, futuramente, as

atividades selecionadas como as menos apraziveis.

Todos os trabalhos desenvolvidos com o grupo foram sempre divulgados através da plataforma
da escola, para que as familias tivessem conhecimento dos mesmos, ou expostos para toda a

comunidade escolar.

O plano de acdo foi exequivel devido ao interesse manifestado pelo grupo relativamente a
atividades diversificadas no ambito do presente tema. Demos continuidade a algumas tarefas
ou momentos ja existentes, pertencentes a rotina da sala, nomeadamente a leitura de historias
e a introducdo de alguns materiais de exploragdo da escrita, como o cartdo do nome, a caixa da

escrita e o avental das histdrias, cujo processo de construgao serd, de seguida, descrito.

O objetivo destes materiais nao estruturados ¢ o de proporcionar as criancas momentos de
interacdo e exploragdo com a funcionalidade da escrita. As figuras 2 ¢ 3 mostram um dos

recursos construidos com este propdsito.

) Figura 3 — Jogo de tabuleiro
Figura 2 - Jogo de tabuleiro
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Este jogo possuia um tabuleiro construido com cartolina plastificada e letras que constituem o
alfabeto, escritas em tampas de garrafas de plastico, de modo que cada tampa representasse
uma letra. O objetivo era que as criangas fizessem corresponder as letras das tampas com as
letras representadas na cartolina. Foi, ainda, elaborada uma caixa para o recurso relacionado
com a atividade da “Caixa da escrita”. Esta foi construida a partir de uma caixa de sapatos, cuja
decoracdo foi concretizada pelas criancas. Na tampa da caixa, foram colados varios gargalos
de garrafas e as letras que formam o alfabeto foram escritas, como ja referido, nas suas tampas.
Cada crianga escolheu uma palavra que gostaria de aprender a reproduzir e procedeu-se a
elaboragdo dos ficheiros de imagens com a respetiva mancha grafica. Para a utilizar, as criangas
visualizavam a palavra e executavam a sua reproducdo, utilizando as letras de modo a formar

a palavra correta, presente no ficheiro escolhido. Os ficheiros de imagens podem ser criados

Figura 4 - Exemplos de caixas utilizadas

consoante as palavras que as criangas vao apresentando interesse em reproduzir, durante todo
o ano letivo. Este recurso auxilia no desenvolvimento da competéncia da escrita e da
competéncia leitora. A figura 4 mostra exemplos de algumas caixas realizadas e respetivas

utilizagoes.

3.3. Instrumentos de Recolha e Anélise de Dados
O processo de recolha de dados deve ser variado e ir ao encontro das necessidades da
investigacdo, sendo que, tal como menciona Barbosa (2012), o investigador € o instrumento

principal na obtengdo de informacao e de dados.
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De acordo com Igea (1995, citado por Barbosa, 2012), os diferentes instrumentos de recolhas
de dados permitem “recorrer a varias perspetivas sobre a mesma situacdo, bem como obter
informagdo de diferente natureza e proceder, posteriormente, a comparagdes entre as diversas

informagdes, efetuando assim a triangulagdo da informacao obtida” (p. 79).

Deste modo, recorreu-se a analise documental, mais especificamente ao PE da sala e, também,
aos trabalhos elaborados pelas criangas. Realizou-se, também, uma entrevista a EC e as
criancas e elaborou-se um inquérito por questionario as familias. As observagdes participante
e ndo participante perante acontecimentos que consideramos relevantes constituiram-se,
também, como fundamentais. Ademais, foram utilizados diferentes tipos de registos: registo

fotografico, registo escrito e notas de campo.

No que diz respeito a andlise documental, e conforme refere Flick (2009), o investigador deve
compreender os documentos como uma via de informacao, pois foram elaborados com uma
determinada finalidade. Necessitam, portanto, de ser compreendidos como um modo de
contextualizacdo da informagdo - pode-se considerar que na analise documental os dados

obtidos sdo originarios de documentos, com intuito de retirar dados neles inerentes.

No que se refere a entrevista, esta ¢ considerada como um método de obtencao de informagdes
pretendidas que tem como base conversas orais € que pode ser em grupo ou individualmente.
Ademais, a sua informagao devera ser analisada e verificada, no que respeita a sua idoneidade,

sempre na perspetiva dos objetivos da obtencao de informacgdes (Roegiers & Ketele, 1998).

Ja no que concerne a observagdo, segundo Lakatos e Marconi (2007), esta ¢ uma técnica de
obtencdo de dados para chegar a uma informagao. A finalidade ndo ¢ apenas ver e ouvir, mas
também analisar factos que se pretendem estudar. Portanto, quando se tenciona alcangar
respostas de uma certa problematica, a recolha de informagao constitui-se como fase
importante para a obtencao de dados, por via de diversas fontes. Na observacao participante, o
investigador participa ativamente perante o grupo, ou seja, imerge no contexto de forma a
compreender os comportamentos dos participantes. E, ainda, e de acordo com Mann (1970),
uma tentativa de colocar tanto o observador como o observado do mesmo lado, fazendo do
observador um elemento do grupo, de forma a vivenciar o que o grupo sente e trabalhar dentro
do mesmo contexto de referéncia dos participantes. Esta forma de observagdo contrasta com a
observacdo nao participante, na qual o investigador se encontra afastado do grupo nao fazendo

parte do mesmo.
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No que se refere ao inquérito por questionario, esta técnica € constituida por um conjunto de
questdes colocadas por escrito, que deverdo ser aplicadas a pessoas que favorecam
conhecimento ao investigador. Tal como mencionam Almeida e Pinto (1995), sdo observados
alguns beneficios relativamente a esta técnica de recolha de dados, nomeadamente a
probabilidade de alcangar um grande numero de pessoas, a capacidade de assegurar a
privacidade das respostas, o facto de possibilitar que as pessoas respondam ao mesmo no
momento que lhes for mais oportuno e o ndo existir uma influéncia direta do questionador

sobre o questionado.

No que concerne aos registos, estes descrevem de uma forma pormenorizada todos os
momentos no decurso da investigagcdo, ou seja, ¢ uma descricao daquilo que o investigador
ouve e V€, para posteriormente examinar ¢ intervir de modo a criar mudangas quando
necessario. Estes registos foram efetuados durante as rotinas didrias das criangas, nos

mementos de brincadeira livre e no decorrer das atividades.

3.4. Calendarizacao do Plano de Acao na Educaciao Pré-
Escolar

3.4.1. Plano de acao.
No decorrer deste ponto, serdo apresentados os topicos que
constituiram o plano de acado, isto ¢, as atividades realizadas
durante o periodo de intervencao. A investigacao teve por base

0s objetivos que tragamos, ja referidos, e respeitou-se, sempre,

os interesses das criancas. Desta forma, o ponto de partida da
presente investigacdo foi a planificagdo cooperada, com o Figura 5 - Cartdo com nome
grupo, de algumas atividades Iludicas que fomentassem a proprio

compreensao das fungdes da escrita. A calendarizagdo deste plano esta contemplada no Quadro

3 (vd. 3.2.7. Plano de acdo) e a planificagdo das atividades no Apéndice B.

A area da escrita foi melhorada com mais um recurso - o cartdo do nome préprio (figura 5).
Como as criangas ainda ndo reconhecem o seu nome, foi necessario colocarmos fotografias
para que conseguissem identificar o seu nome e os dos seus colegas. Estes cartdes foram
plastificados para facilitar a sua livre utilizagdo, garantindo a sua durabilidade. As criangas
puderam, assim, proceder a reprodu¢do do nome no préprio cartdo utilizando uma caneta de
acetato, apagando e voltando a produzir sempre que assim o entenderem. Ademais, podem

contornar as letras do seu nome ou, simplesmente, copia-lo para uma folha de papel.
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No que se refere ao recurso do “Avental de historias”, este foi construido utilizando um simples
avental, ao qual se coseram varios compartimentos (figura 6, 7 ¢ 8). Em cada um destes esta
escrita uma pista e as respetivas imagens previamente impressas e plastificadas 14 colocadas.
O adulto que utiliza o avental devera ler as pistas e, seguidamente, a crianga retira a imagem
correspondente as pistas lidas e cria uma historia com base nas mesmas. As imagens podem ser
substituidas consoante os interesses e a criatividade das criangas, ao longo do desenrolar do
ano letivo. Este recurso estimula a curiosidade, a imaginagdo e a reconstru¢do de ideias proprias

e, a par destas competéncias, desenvolve também competéncias comunicativas.

Figura 6 - Avental de histdrias (construgéo)
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Figura 8 - Avental de histérias

3.4.1.1. Apresentacdo teia do plano de acdo.
O nosso plano de acdo pode ser resumido na seguinte teia (Figura 9), cujo codigo de cores
permite comprovar a ja mencionada articulagdo entre as diversas areas, dominios e
subdominios das OCEPE, com uma predominéncia evidente do Dominio da Linguagem Oral

e Abordagem a Escrita.
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Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita Dominio da Matematica Area do Conhecimento do Mundo

Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro Subdominio das Artes Visuais Dominio da Educacdo Fisica
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Figura 9 - Teia do plano de acéo

3.5. Calendarizacao do Plano de Acao no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Quadro 3- Cronologia de Intervencéo do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Dias de estagio Propostas de atividades
11 de marco a 14 de margo Elaboracdo de um cartaz com base huma historia
29 de margo a 1 de abril Reconto de histéria com recurso a imagens
21 de abril a 22 de abril Marcador de livro com as caracteristicas da mée
7 de maio a 9 de maio Se a minha familia fosse um livro, que livro seria e que

histéria contaria

25 de maio a 27 de maio Elaboragdo de elementos da narrativa

Criacéo de uma narrativa da turma

O plano de acao teve inicio a 4 de margo de 2022 e terminou a 27 de maio de 2022. A execugao
do plano de acdo obedeceu a varias fases, na primeira fase observou-se toda a dindmica do
grupo e os seus interesses. Por via desta observagdo realizada no contexto de sala de aula, foi
notario o interesse que o grupo demonstrou no dominio da escrita e leitura, o qual desencadeou
a elaboragao do plano de agdo que contribuisse para aprendizagens significativas, orientadas
para praticas de ensino diferenciadas. Num momento de conversa informal com a professora

titular, mencionou que o grupo tinha bastante interesse em ouvir historias, algo que nao
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acontecia muito por ter de cumprir os contelidos curriculares, nem sempre conseguia

proporcionar momentos de leitura de historias.

Ao contrario das criancas da Educacgdao Pré-escolar, em que a rotina da manha era sempre lida

uma historia, trazida por um colega ou selecionada pela educadora cooperante.

Segundo a professora cooperante, “as potencialidades da turma sdo, sem qualquer duvida, a

vontade e motivacdo para aprenderem” (entrevista, apéndice I).

Antes de iniciar o plano de agdo, foi feito um inquérito por questionario aos alunos, uma vez
que todos participaram na investigacao, foi a forma mais precisa para obter informagdes sobre
que atividades gostariam de realizar para desenvolverem a leitura e a escrita e para que servem
essas competéncias. No inquérito por questionario, referiram que os momentos de historias em

sala ajuda-os a ganharem interesse pela leitura.

Neste sentido, foram proporcionadas ao grupo algumas atividades: Elaboragdo de um cartaz -
elaboracdo de uma ficha compositiva, atividades que partiram da leitura de uma historia.
Reconta de historia com recurso a imagens, marcador de livro onde os alunos escreveram as
caracteristicas da sua mae, estas atividades surgiram, igualmente da leitura de uma historia. A
atividade “se a minha familia fosse um livro, que livro seria e que historia contaria” foi
realizada em parceria com as familias. Elaboracao de elementos da narrativa e criagao de uma
narrativa, foram atividades realizadas com base no interesse que a turma demonstrou em criar

uma historia coletiva.

A realizagdo destas atividades foi alicer¢ada nas componentes curriculares de Portugués,
Estudo do Meio, Expressdes Artisticas ¢ Matematica e pode ser descrita conforme a teia da

Figura 10.
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Figura 10 - Teia da intervengéo 1° Ciclo
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3.6. Apresentacido, Analise e Discussdo de Resultados

Serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no decurso das praticas tanto no contexto
de Educagao Pré-Escolar bem como no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Esta andlise diz respeito a
diferentes intervengdes em varios momentos com o grupo de criancas e alunos. Este estudo
visa compreender como atividades pedagogicas diversificadas potenciam o desenvolvimento

da leitura e da escrita.

Foi delineada uma questao de investigagao abrangente para os dois contextos: “Que estratégias
implementar para desenvolver a leitura e a emergéncia da escrita, envolvendo criangas/alunos
em aprendizagens significativas?”. Possibilitou-nos o registo e a recolha de dados muito

Interessantes em ambos 0s contextos.

Nos dois contextos pedagogico, todas as propostas de atividades foram promovidas em parceria
com o grupo € com as professoras cooperantes. A concretizagdo da presente investigacao
ofereceu momentos de atividades bastante criativas e sempre do interesse do grupo-alvo.
Apresentam-se, de seguida, os resultados que a presente investigagdao evidenciou, em que se
opta por iniciar com a descri¢do das atividades escolhidas para o plano de investigacgao,
suportadas com as devidas evidéncias e vozes das criangas obtidas ao longo da mesma por via

das técnicas e instrumentos de recolha de dados ja referidos.

3.6.1. Educacao Pré-Escolar

Atividade de diagnostico “abecedario maluco™
A presente atividade foi previamente planificada e implementada no dia 27 de abril de 2021,
tendo-se iniciado com a leitura de um poema e a exploragao das letras do abecedario. De forma
a compreender as concegdes do grupo relativamente ao codigo escrito, foi realizada a seguinte

questdo ao grupo: sabem para que servem as letras que estamos a ver?

Algumas das respostas registadas foram: para contar histérias; servem para escrever no
computador; o0 meu mano escreve no caderno dele; eu acho que ¢ para colarmos no quadro (in

Notas de Campo).

Antes do inicio da obra, apresentaram-se trés livros ao grupo, de forma que tivessem opg¢ao de
escolha. O livro escolhido foi o “Abecedario maluco”, da autoria de Luisa Ducla Soares, obra

com que o grupo nao tinha ainda tido contacto (figura 11).
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Figura 11 - Leitura da histéria "Abecedario maluco"

Ainda antes da leitura, perguntou-se ao grupo se sabiam o que ¢ o abecedario, questdao a qual
ninguém conseguiu responder. Foi, entdo, explicado que o abecedario sdo letras que utilizamos
para formar as palavras que dizemos. Apds este momento, apresentaram-se os elementos
paratextuais que compdem o livro. Importa, também, referir que, devido a faixa etaria, s6 foi
possivel a leitura de um capitulo do mesmo. Apds a leitura, foram realizadas algumas questdes
relativamente ao escutado de modo a perceber se o grupo esteve com atencdo e se 0 poema
tinha suscitado interesse. Depois desse momento, brincou-se com as palavras, a partir da ideia
presente nesta obra - utilizando a inicial do nome préprio de cada crianga. Aqui, a maioria das
criangas precisaram de apoio, visto que ndo sabiam qual era a letra inicial dos seus nomes. Este
momento foi marcado com muitas gargalhadas, pois um elemento do grupo referiu o seguinte:
“F ¢ o Francisco que faz coco na fralda” (in Notas de Campo). Por esta razdo, as criancas que
estavam mais retraidas em relacdo a dindmica, acabaram por participar e proporcionou-se um

momento rico e descontraido.

Terminado o momento de brincadeira, questionou-se se o grupo gostaria de explorar e conhecer
as letras do abecedario, questdo a qual o grupo respondeu, prontamente, que sim. Desta forma,
colocaram-se as letras do abecedario no tapete, de forma aleatdria, e disseram-se os nomes das
letras que constituem o abecedario. Depois, foi pedido que cada crianga selecionasse a letra
inicial do seu nome ou a letra que achava que correspondia a sua inicial. Este momento
constitui-se como fundamental para perceber se o grupo reconhece algumas letras ou se

apresenta algumas concecdes relativamente a escrita (figura 12).
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Figura 12 - Identificacdo de iniciais

Segundo Niza e Martins (1998), as criancas criam conce¢fes sobre a linguagem escrita
provenientes das interacdes e dos incentivos que vao sendo proporcionados no seu quotidiano.
Neste sentido, é fundamental que o educador desenvolva oportunidades de exploracdo e
experimentacdo, de modo a permitir que as criancas elaborem as suas prdprias concecoes.
Desta forma, o educador facilita a compreensdo do mundo envolvente, proporcionando

aprendizagens verdadeiramente significativas.

Leitura da historia “Quando a Mde Grita” e desenho “A minha mde”
A presente atividade foi planificada previamente e a sua execuc¢do decorreu no dia 28 de abril
de 2021. Dado que o grupo demonstrou bastante interesse em histdrias, tentou-se sempre que

estas fossem um elemento introdutdrio das diversas atividades propostas.

Esta atividade inicia-se com a leitura da historia “Quando a Méae Grita” da autoria de Jutta
Bauer, seguida da reproducdo através do desenho da figura humana, neste caso, da mae. Por
ser uma narrativa que aborda a figura materna, surgiu, entdo, a ideia do desenho apos a leitura.
Antes do inicio da leitura, apresentaram-se os elementos paratextuais do livro, por ser um
momento de rotina que o0 grupo ja apresentava antes da presente intervencdo. Este processo
permite que o0 grupo contacte com os outros constituintes do livro, igualmente importantes para
a compreensdo da histéria. Terminada a leitura, foram colocadas algumas questbes
relativamente a mesma, de modo a perceber se 0 grupo apresentava curiosidade e interesse.

Questionou-se, também, sobre se gostariam de elaborar um desenho que representasse a figura
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da mde, cuja resposta foi positiva, tendo os elementos comecado a referir como é que iriam

desenhar a sua mée

Foram, entdo, colocados varios materiais nas mesas de trabalho e, de uma forma auténoma,
cada crianga escolheu os materiais que desejava utilizar na elaboracéo da sua tarefa. Apds o
desenho, alguns elementos do grupo mostraram interesse em escrever o nome da mae ou sé a
palavra mée no respetivo desenho, pelo que, com o auxilio das letras do abecedario explorado
no dia anterior, formou-se a palavra “mae” ou os nomes das mées das criangas interessadas
neste processo. A seguir, e sem ajuda, copiaram a palavra solicitada para o respetivo trabalho.
Observaram-se, com surpresa, alguns dos resultados, pois, enquanto algumas criangas fizeram
rabiscos e formas aproximadas das letras, outras produziram pseudoletras e outras fizeram

produgdes em formato de garatujas com o intuito de imitar a escrita (figura 13).

Figura 13- Atividade "Desenhar a mae"

Esta evidente nesta atividade a ligacdo entre o desenho e a escrita, pois as criangas perceberam
que as suas representacoes traduziam uma determinada mensagem e que o adulto valoriza essa
mensagem. Ou seja, a crianca comeca a conceder certo significado as garatujas que concretiza.
Importa destacar que este € o primeiro contacto que o grupo realiza com atividades desta

natureza.

A este proposito, Mata (2008) e Neves e Martins (2000) sublinham que as criangas podem criar

producdes sem o intuito de transmitir uma mensagem, brincando simplesmente com o grafismo.
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O processo de conceder significado a escrita acontece a medida que a crianga vai sendo exposta
ao contacto com o cddigo escrito e com dindmicas que lhe possibilitam ampliar as suas
habilidades e apoderar-se das percegdes. Assim, ¢ fundamental que o educador conheca as
concecdes das criangas para que possa adequar as suas praticas. Sim-Sim et al. (2008) referem
que a qualidade do contexto contribui para a qualidade da evolugdo da linguagem. Quanto mais
rico e estimulante for o ambiente linguistico onde a crianga esta inserida, € quando mais ricas
forem as suas experiéncias, mais estimulos se colocam ao aprendiz de falante e maiores as

possibilidades da evolucao linguistica, cognitiva e emocional.

Leitura e dramatizacdo da historia “Chibos Sabichoes” e reconto da mesma
Esta atividade foi previamente planificada, tendo sido implementada no dia 28 de abril de 2021.
Uma vez mais, opta-se por se iniciar com uma historia, desta vez “Chibos Sabichdes”, da
autoria de Olalla Gonzalez. De forma, na dinamizac¢dao da narrativa utilizaram-se fantoches
criados para o efeito. Para esta criagdo, utilizaram-se garrafas de trés tamanhos (grande, média
e pequena), tal como os tamanhos das personagens da histéria, utilizaram-se meias e as imagens
das personagens previamente impressas, que foram coladas nas meias e “vestiu-se”, assim, as

garrafas.

A leitura da histdria decorreu, portanto, com recurso a estes fantoches. De seguida, pediu-se ao
grupo que caracterizasse as personagens da histéria e que recontasse a Ultima passagem da
narrativa. Aqui, o objetivo era o de estimular as competéncias comunicativas € a compreensao

e apropriacao da informacao (figura 14).

Figura 14 - Leitura e a dramatizac¢éo do conto
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Depois, proporcionaram-se ao grupo momentos de exploragdo direta com a obra, de forma a
terem um contacto mais proximo com o texto e com as ilustragcdes que compdem esta narrativa.
Isto leva a crianga a compreender as necessidades e as fungdes da escrita, visto que ¢ um

processo gradual, este momento serviu como preparagdo para a atividade seguinte.

Ap6s se ter explicado ao grupo o que iria decorrer, formaram-se pequenos grupos de quatro ou
cinco elementos e colocou-se papel cenario, previamente cortado, em cima da mesa.
Mostraram-se as varias passagens da histoéria em suporte papel, impressas, ¢ cada grupo
procedeu ao reconto da narrativa com recurso as imagens facultadas. Sendo que cada grupo

tinhas todas as passagens consigo, tinham de as ordenar de forma correta.

De seguida, recontaram a histéria oralmente e procedemos a escrita, nas respetivas passagens,
da historia conforme o grupo a relatou. A determinado momento, aquando desta escrita, uma
crianca disse - “esta letra ¢ igual a letra do meu nome” (in Notas de Campo) - isto demonstra
que as criangas adquiriram conhecimentos por via de experimentagdo e exploragdo, ou seja, a

pratica em questao suscitou efeitos no grupo (figura 15 e 16).

Figura 15 - Atividade de reconto
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Figura 16 - Cartdes para atividade de reconto

Outro dado muito curioso que aconteceu ao longo do reconto foi a introdugdo de elementos
novos por algumas criangas, elementos estes que ndo faziam parte da historia original. A grande
finalidade na realizac¢do desta atividade era, a par de desenvolver a imaginacdo e a linguagem
oral, de proporcionar as criancas o contacto com a leitura ¢ com a escrita de modo que

compreendessem a sua fungdo mesmo antes da formalizagao da leitura e da escrita.

Segundo Barreto, Silva e Melo (2010), a narracdo de histérias e, subsequentemente, o seu
reconto, constituem-se como grandes estratégias para o desenvolvimento da linguagem oral.
Portanto, em paralelo com a sua particularidade ludica, estas possibilitam a comunicagdo, a
organizagao de ideias, a manifestacdo do pensamento e, também, a obten¢do de um vocabulario

mais organizado e um discurso mais fluido.

“Escreve, como souberes, o teu nome” AQUI
Esta atividade foi assente numa planificacdo previamente elaborada, tendo sido concretizada
no dia 6 de maio de 2021. Importa referir que esta foi apoiada na brochura “O Ensino da Escrita:
Dimensodes grafica e ortografica” (Baptista et al., 2011). Aqui, os autores esclarecem que uma

das praticas mais recorrentes para investigar a forma como as criangas se vao apropriando do
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sistema de escrita consiste em solicitar-lhes que nos digam como acham que se escrevem certas

palavras (por exemplo, nomes de animais ou objetos).

Esta atividade incide, portanto, na tentativa da escrita do nome proprio sem recurso aos cartdes
realizados. Foi pedido as criangas que escrevessem o seu nome como sabiam ou como achavam
que se escreve (figura 17) e, de seguida, solicitou-se que escrevessem novamente o seu nome,
mas, desta vez, com recurso ao cartio (figura 18). Confrontaram-se, entdo, ambos os resultados,
com o objetivo de verificar e compreender em que fase da escrita é que as criangas se

encontravam.

Constatou-se que, numa primeira fase, as criangas ndo conseguiram escrever o que foi proposto
e a maioria do grupo representou o seu nome utilizando o desenho. Algumas producdes foram
executadas com finalidade de transmitir uma mensagem, enquanto outras foram apenas uma
exploracdo do grafismo. No entanto, trés elementos do grupo escreveram a letra inicial do
nome, tendo representado as restantes letras através de desenho, garatujas ou pseudoletras. Na
segunda fase, ja com o cartdo, verificou-se que algumas criangas ja conseguiram diferenciar a

escrita do desenho.

Figura 17 - Producdo do nome sem recurso ao
cartéo

Figura 18 - Producéo do nome com
recurso ao cartéo

De uma forma geral, o grupo encontra-se numa fase pré-silabica, ou seja, ndo compreendem,
ainda, a escrita como representagdo de uma mensagem oral. Segundo Mata (2008), o contacto
com o codigo escrito, apesar de emergir de forma contextualizada, decorre de uma pratica
intencional com a funcionalidade da linguagem escrita, por parte do educador. Partindo deste

ponto de vista, as criangas que estdo inseridas num ambiente onde lhes ¢ proporcionado o
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contacto com a escrita e leitura irdo gerar com mais facilidade conceg¢des sobre as mesmas.
Espontaneamente, a apropriagdo do codigo escrito vai acontecendo através de estimulos e

momentos de interacdo fomentados pelo educador.

Visita a biblioteca da escola e “Hospital dos livros”
Esta atividade foi previamente preparada e foi implementada no dia 18 de maio de 2021. A
atividade iria decorrer em sala, no entanto, aproveitou-se o facto de uma crianga ter trazido um
livro para se ler ao grupo e sugeriu-se que essa dinamica decorresse na biblioteca da escola.

Desta forma, o grupo teria a oportunidade de contactar com outros géneros literarios.

Inicialmente, propds-se a crianga que levou o livro ser ela a contar a narrativa ao grupo, a que
prontamente respondeu — “eu ndo sei ler” (in Notas de Campo). Foi-lhe, entdo, pedido que

contasse como sabia, a partir das ilustragdes (figura 19).0 intuito desta atividade foi o de

e gy

Figura 19 - Visita a biblioteca

desenvolver a competéncia leitora, fomentar os habitos e preferéncias das criangas pela leitura

e estimular a capacidade comunicativa, bem como o respeito pelos livros.

Segundo Rigolet (2006):

As criangas gostam de participar na leitura de historias em livros que apresentam, para
além das letras dos textos, espacos pictograficos ocupados por simbolos. Neste tipo de

livros, as criangas acompanham com o seu dedo, ou seguindo o do adulto, o desenrolar da
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historia, e completam a leitura "lendo" simbolos pictogréaficos e dizendo o nome que este
substitui (p.127).

Depois deste momento de partilha, abordou-se a importancia de cuidarmos bem dos livros. Este
didlogo surgiu a partir da constatacdo de que, na sala, existiam muitos livros em mau estado

(figura 20).

Figura 20 - Exploracédo de livros na biblioteca

Foi, entdo, sugerido que o grupo criasse um “Hospital dos livros”, de modo a reparar os livros
rasgados e descuidados. Algumas das reacdes do grupo foram: eu tenho um livro rasgado em
casa; o livro vai levar pensos no d6i-do6i; ndo vamos estragar os livros; temos de tratar os livros

como tratamos os nossos brinquedos (in Notas de Campo).

Perante o registo acima mencionado, conclui-se que o didlogo com o grupo causou efeito.
Regressando a sala, deu-se inicio a esta segunda fase da atividade: selecionaram-se todos os
livros em mau estado e colocaram-se 0os mesmos num armario ao lado da biblioteca da sala

(figura 21).

Elaborou-se uma “ficha de paciente” (cf Apéndice D), na qual foi colocada a identificagdo do
livro que precisava de ser tratado e que tipo de lesdes apresentava. A ficha comtemplava, ainda,

duas colunas para colocarmos a fotografia do antes e do depois deste processo. Foi também,
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permitido que as criangas trouxessem livros em mau estado que tivessem nas suas casas, para

se colocar neste “hospital”.

N et

Figura 21 - Hospital dos livros

Ao longo da semana, o grupo, com apoio, foi colando os livros com fita cola, para remediar
alguns rasgdes. Outros livros j& ndo tinham capa, entdo, com recurso a cartolina, foram
elaboradas novas capa. ApoOs o restauro, os livros regressavam a biblioteca da sala ou as suas

casas (figura 22).

Figura 22 - Recuperacéo de livros
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Durante este tempo, o comportamento do grupo relativamente aos livros alterou-se de forma
consideravel, pois sempre que as criangas queriam explorar um livro, dirigiam-se a area do

tapete para esse efeito e folheavam e manuseavam o mesmo com muito cuidado (figura 23).

Figura 23 - Manuseamento de livros em sala

Antes da criagao do Hospital, e de acordo com a EC, o grupo nao tinha por hébito estimar livros,
sendo estes, normalmente, rasgados ou pisados, no decorrer das atividades em sala. Ao analisar
a questdo 3 do inquérito por questionario (cf. Apéndice E, F e G) que as familias responderam,
¢ evidente que a maioria do grupo costuma ter contacto com livros no seio familiar e que sdo
criados ambientes para esse fim. Por essa razao, considerou-se atipico este comportamento do
grupo em relacdo aos livros, uma vez que existia esse contacto direto em casa. Todavia,
podemos concluir que a interven¢do pedagogica e ludica despertou nestas criangas a

importancia de cuidarmos dos livros.

3.6.1.2. Anadlise e Discussdo dos Resultados
De modo a apresentar cuidadosamente todos os dados obtidos, foi necessario utilizar alguns
instrumentos como o registo fotografico, video, entrevista a EC e analise as produgdes das

criancas realizadas durante as atividades.

Antes da elaboragdo do plano de acgdo, no periodo da observagdo direta, constatou-se que o
grupo ndo tinha contacto com o codigo escrito, apesar de, nos seus momentos de interacdo em

sala, simularem que estavam a escrever, utilizando uma caneta e uma folha, demonstrando, por
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isso, algum interesse nesta area. Também faz parte da rotina a EC registar o fim de semana das

criangas com elas e, no momento do tapete, por vezes, 1&-lhes historias.

Observou-se, ainda, alguma caréncia de materiais estruturados e nao estruturados na area da
escrita, pelo que, neste sentido, foram construidos alguns recursos para que as criangas

pudessem ter contacto direto com a linguagem escrita.

Questionou-se a EC, durante a entrevista, de que forma costumava trabalhar a area da escrita,
ao que a mesma respondeu: “quando registo o fim de semana ou quando realizo alguma

atividade em que eu tenha que escrever” (cf. Apéndice H).

Portanto, tendo em conta a resposta acima mencionada, todas as atividades previstas no plano
de acdo tiveram como finalidade criar um ambiente rico e estimulante, no qual as criangas
pudessem ter contacto com a escrita e com a leitura. As atividades mencionadas anteriormente
descrevem uma parte do trabalho desenvolvido com o grupo de criangas, €, por via das mesmas,
conseguiram-se obter resultados bastante satisfatérios. Ao longo da implementacdo das
atividades do plano de acdo houve uma constante reflexdo (cf. Apéndice I) sobre a agdo

pedagogica de modo a melhorar a nossa intervengao.

Uma vez que, em sala, ndo lhes eram proporcionados momentos de exploragdo e
experimentacdo com a linguagem escrita, era fundamental que o grupo tivesse essa
oportunidade. Assim, a atividade de diagnéstico a partir da obra “Abecedario Maluco”
possibilitou as criangas novos conhecimentos sobre o alfabeto, a partir do qual exploraram as
letras, de forma isolada, e brincaram com as palavras. E de referir o interesse e o entusiasmo
no decorrer desta dinamica. Esta atividade foi relevante para o grupo comecar a perceber que,
para escrever uma determinada palavra, ¢ necessario a utilizagao de letras. No final da atividade,
as letras utilizadas foram coladas na area da escrita para que o grupo as pudesse explorar de
uma forma livre. No decorrer do tempo de intervencdo, foi possivel ouvir alguns comentarios

9% ¢

nas interagOes na area da escrita: “esta letra ¢ do meu nome”, “o nome da minha mae comeca

99 ¢¢

com a letra a ela disse” “eu acho que esta ¢ a letra do meu nome, ja ndo me lembro bem” (in
Notas de Campo). Por via deste registo, ¢ possivel afirmar que as criangas comegaram a

despertar interesse e a familiarizarem-se com o co6digo escrito.

Neste sentido, a atividade seguinte, de leitura da historia “Quando a mae grita” e respetiva
atividade de desenho, teve como intuito possibilitar momentos de audi¢do de narrativas e,
consequentemente, desenvolver a imaginag¢do. Nao era inten¢do primordial proporcionar um

contacto direto com o cddigo escrito e com a sua funcionalidade, no entanto, o grupo mostrou
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interesse em direcionar a atividade para esta via, pois, no final de elaborarem o desenho,
pediram para escrever no mesmo. Esta situagdo s6 surge porque durante a semana existiram
situagdes de exploracdo das letras do alfabeto. Uma vez mais, foi possivel verificar que a

intengdo pedagbgica se repercute no grupo, despertando-lhe novos interesses.

Sobre isto, Martins (1994) explica que, a medida que a crianga vai contactando com a leitura e
com a escrita, seja por, simplesmente, observar o ato de escrever, vai desenvolvendo e

colocando a prova as suas concegdes e fungdes da linguagem escrita.

Todas as atividades do plano de acdo tiveram como objetivo fundamental implementar
estratégias para desenvolver a leitura e a emergéncia da escrita, envolvendo as criangas em
aprendizagens significativas. Este objetivo ndo seria viavel apenas com uma atividade, mas
sim com o conjunto das atividades propostas, pelo que as atividades que nao foram aqui
analisadas, contribuiram, de igual forma, para o objetivo tracado. O conjunto das mesmas
cooperou como estratégias adequadas para aquisi¢do de conhecimentos relativamente ao

codigo escrito e a leitura, proporcionado um ambiente estimulante e dinamico para as criangas.

Arrisca-se afirmar que este processo seria mais conclusivo se o decurso do estagio ocupasse
um maior periodo de intervencdo, pois considera-se que, dessa forma, poderiam surgir
evolugdes verdadeiramente significativas. Salienta-se, no entanto, que esta foi uma
investigacdo que proporcionou um contributo muito relevante ao grupo, pois foram

estabelecidas novas percecoes e aprendizagens da escrita e da leitura.

3.6.2. 1.° Ciclo do Ensino Basico

Elaboragdo de um cartaz com base numa historia — “Todos no sofa”
A presente atividade foi planificada previamente ¢ implementada nos dias 11 de margo e 14 de
marg¢o de 2022 (Apéndice B). Esta atividade surgiu do interesse que a turma demonstrou em
ouvir histérias e na dificuldade que apresentavam em trabalhar em grupo por serem muito
agitados. Antes da leitura da narrativa, mostramos os elementos paratextuais que constituem o
livro, e perguntamos: pelo titulo, que histéria acham que vamos ouvir”? ao que recebemos as
seguintes respostas: € sobre os animais no sofé; eu ja conheco essa historia, ouvi no jardim de
infancia; ¢ dos animais da selva; eu gosto dos desenhos do livro, tem muito animais, sdo 10 (in

Notas de Campo).

Ap6s a leitura da historia (figura 25) foram efetuadas algumas questdes acerca da mesma, com
o objetivo de perceber se a narrativa despertou atencdo ou interesse. Posto isto, explicamos o

que ia decorrer a seguir, dividimos a turma em pequenos grupos de trabalho, cada grupo
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escolheu um animal da histéria que pretendia ter mais
informagdes, dirigimo-nos a biblioteca da escola para
pesquisar informagdes sobre cada animal escolhido. Estas
informagdes foram selecionadas com o nosso apoio, visto
que os alunos ainda estavam em processo de aprendizagem
da leitura e escrita. Depois de obter as informagdes que
pretendiamos com resultado da pesquisa, regressamos a
sala. Com os materiais disponibilizados, os grupos

procederam a elaboragdo do cartaz com base na pesquisa,

desenharam o animal numa cartolina e realizaram colagem . )

Figura 24 -A narrativa
de diferentes materiais para explorar as texturas/cores. A seguir,
com as informacdes recolhidas, sublinhamos as que considerdvamos mais importantes —
locomocao, alimentagao, habitat e revestimento, e cada grupo copiou para o seu cartaz (figura
24). Depois, procedemos a corre¢do dos textos com cada grupo. Este processo permitiu aos

alunos a correcdo e reformulacao de texto, porque existiam

-

alguns erros ortograficos e frases que ndo continham as
palavras todas. Mesmo sendo copiadas, os alunos
apresentavam muitas dificuldades. Isso possibilitou aos
alunos olharem para o texto e conseguirem perceber os
ganhos da sua reformulacdo. Tal como mencionam Pereira &
Azevedo (2005), esta avaliagdo ¢ decisiva para a evolucao da
consciéncia metalinguistica e metadiscursiva do aluno,

portanto, opera  como

A estratégia para desenvolver a
Figura 25 - Apresentacio . . .
dos trabalhos habilidade de identificar erros

nos textos (proprios e dos
colegas). Este trabalho sistematico de reformulacdo das
producdes textuais pode transformar o modo de agir e de
pensar dos alunos em relacdo aos textos. “Dizer isto significa
que o ensino da escrita ndo se compagina com exercicios

pontuais de melhoramento dos textos, antes exige uma pratica

continuada de reflexdo sobre linguagem que os alunos . -
Figura 26 - Atividade de

produzem”. (p.12). elaboracéo do cartaz
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o fim, cada grupo apresentou o seu trabalho (figura 26), existindo partilha de conhecimento

entre todos.

Reconta de historia com recurso a imagens
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 29 de margo a 1 de abril de
2022 (apéndice B). Mais uma vez, opta-se por se iniciar a atividade com a leitura de uma
historia, desta vez “Chibos Sabichdes” (figura 27), da autoria de Olalla Gonzélez. Para tornar
a narragao da historia mais dinamica, utilizdmos fantoches para caracterizar as personagens da
narrativa. Apés o momento da leitura, orientou-se a compreensao leitora através de varias
questdes sobre o conto, as quais permitiram perceber se os alunos estiveram com atengdo ou

se a narrativa suscitou interesse.

\_HIBOS

(OABICHOES

®

©

Figura 27 - Narrativa e fantoches

De seguida, conversamos com os alunos relativamente a
atividade seguinte, organizamos a turma em pequenos grupos
e facultamos os materiais necessarios para a atividade —
imagens impressas da historia (sem texto), cartolina e
materiais de desgaste. Portanto, cada grupo procedeu ao
reconto da narrativa recorrendo as imagens fornecidas,
colaram as mesmas numa cartolina de forma sequenciada de
acordo com a histdria. De seguida, para cada sequéncia de
imagens, escreveram um breve acontecimento da historia

pertencente as imagens. Apds este momento, procedemos a

sua corre¢do, pois os textos apresentavam alguns erros

Figura 28 - Atividade de escrita
ortograficos (figura 28) € correcao
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Observamos que os alunos escrevem como falam o que ¢ natural, dado que se encontram numa
fase de escrita alfabética. Tal como preconiza Oliveira (2005), o aprendiz trilha um longo
caminho evolutivo na aprendizagem da escrita, e a grande referéncia na primeira instancia ¢ a
sua fala. Ou seja, escreve consoante 0s sons que ouve ou que ¢ capaz de produzir. Ao fazer
isso, deixa a sua escrita mais perto da escrita fonética e distanciado da escrita ortografica.
Optamos por corrigir os textos em conjuntos com cada grupo com intuito de lhes permitir a
aquisi¢do de conhecimento relacionado com o alfabeto e com as regras convencionas da escrita
— ortografia, pontuacdo entre outros. Um dado curioso que aconteceu no momento de corregao,
um aluno referiu — “a letra S muitas vezes tem o som da letra Z” (in Notas de Campo) - ao
ouvir esse comentario, explicAmos ao grupo que a letra S tem o som da letra Z quando se
escreve entre vogais. Ao finalizarem o trabalho, concluiu-se que, nem todas as sequéncias de
imagens obedeciam a ordem da narrativa original, os alunos ja nao se lembravam de todos os
acontecimentos, pelo que foi necessario relatar novamente a historia. No final da realizagao do
trabalho, os alunos, confiantes e entusiasmados, demonstraram interesse em partilhar com a
outra turma as suas produgoes (figura 29).

;..’ .

ek

Figura 29 - Apresentacao de trabalhos

Marcador de livro com as caracteristicas da mae
Esta atividade foi antecipadamente planificada e executada durante os dias 21 e 22 de abril de
2022. semelhanca da anterior, esta atividade iniciou-se com a leitura da historia, “Coracao de
mae”, da autoria de Isabel Minhos Martins e Bernardo P. Carvalho. Aproveitou-se a efeméride

- 0 Dia da Mae - para proporcionar aos alunos mais um momento de contacto com narrativas
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infantis. Antes da leitura propriamente dita, realizou-se a pré-leitura, como ¢ habitual, através
da exploragdo dos elementos paratextuais do livro. Os alunos ja estavam familiarizados com
essa dinamica, pois era uma constante nos momentos de leitura de histérias. Apds ouvirem a
narrativa, procedeu-se a compreensdo leitora, através de perguntas orientadoras de modo a
verificar ndo s6 o nivel de compreensao da historia, mas também o interesse e a atengdo por
parte dos alunos. Por se tratar de uma turma bastante desatenta e imatura, era dificil captar a
sua atengdo. A estratégia que se encontrou para conseguir a aten¢do do grupo foi colocar

questdes depois de leitura de historias, para que existisse mais interacao e situacoes de didlogo.

Para dar continuidade a tarefa, desencadeou-se o dialogo em que os alunos foram desafiados a
partilhar algumas das caracteristicas das suas maes: a minha mae tem olhos claros; a minha
mae ¢ bonita; a minha mae sabe fazer bolos (in Notas de
Campo).

ApOs esse momento, elencaram por escrito tais
caracteristicas de modo a escreverem um texto para lhes
oferecerem. O grupo revelou interesse € entusiamo na
proposta. Distribuiu-se uma tira de cartolina (em formato de
marcador de livro) para cada um, solicitando que de um lado
desenhassem a mae e a pintassem e, no verso, escrevessem

a seguinte frase — “A minha mae ¢é...”. Assim, cada aluno

escreveu uma frase ou um adjetivo que caracterizava a sua

mae. No fim, as frases foram corrigidas, pois apresentavam Figura 30 - Pro du géd corﬁ erros/
alguns erros (figura 30). Tal como preconizam Pereira e

Azevedo (2005), ao dar inicio ao processo de escrita, as criangas apoiam-se no conhecimento
da linguagem oral que ja possuem. E, contudo, normal que surjam erros. “O erro nio é mais do
que o conhecimento ou a ndo consciéncia da arbitrariedade convencional da lingua escrita”
(p-50). Deve ser visto como algo intrinseco ao processo de mudanca da forma oral para o
sistema escrito de linguagem, processo de estruturagdo de conhecimento sobre a linguagem
escrita. E de salientar que, & medida que as criancas entram em contacto com o codigo escrito,
vao adquirindo e apropriando-se das suas regras, deixando de lado paulatinamente as hipdteses
fonéticas para produzir hipoteses ortograficas, ganhando mais confianca na escrita.

No final das produgdes, os alunos identificaram o seu trabalho com a sua assinatura. Depois

desse processo, as tiras de cartolina foram plastificadas e serviram de marcador de livro para

oferecer no Dia da Mae (figuras 31, 32 e 33).
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Figura 33 - Marcadores terminados
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Figura 32 - Marcadores terminados

Se a minha familia fosse um livro, que livro seria e que historia contaria
Esta atividade foi antecipadamente planificada e executada durante a semana de 7 a 9 de maio
de 2022 (apéndice B). A presente atividade foi realizada em parceria com as familias, no
sentido de envolver as mesmas no ensino aprendizagem dos alunos. De modo a comemorar o
Dia da Familia, pedimos a colaboracgdo dos encarregados de educacdo para a elaboracdo de um
cartaz (figuras 34 e 35). Facultamos uma cartolina com a seguinte frase “Se a minha familia

fosse um livro, que livro seria e que historia contaria?”’, partindo deste mote, dariam asas a
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imaginacdo. Os alunos ficaram muito motivados com essa proposta: eu ja sei qual ¢ a histéria
da minha familia, mas ndo posso dizer; a minha mae gosta de fazer trabalhos comigo, ela vai

ficar contente; a minha familia vai contar a histéria da Disney (in Notas de Campo).

A nosso objetivo era conhecer um pouco das familias e envolvé-las de uma certa forma na

A

Figura 34 - Trabalhos das familias

Figura 35 - Trabalhos das familias

nossa investigagio. E consensual a ideia de envolver as familias no processo de aquisigdo de
competéncias ao longo da vida escolar dos alunos. Temos de ter em conta que a familia é a
principal responsavel pelas competéncias basilares das criangas. Nesta linha de pensamento,
(Relvas, 1996, cit. in Simdes, 2014) sublinha que “a familia ¢ a unidade institucional basica da
sociedade, primariamente responsavel pelas funcdes de desenvolvimento, educagdo e

socializacdo, que envolvem necessidades fisicas, suporte emocional, oportunidades de

63



A promocdo de atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia
da escrita

aprendizagem, orientacdo moral, desenvolvimento da resiliéncia e autoestima de uma crianca”
(p.38). Portanto, a familia ¢ a base da instru¢do humana, cheia de conceitos e praticas culturais

particulares.

No fim de recebermos todos os trabalhos elaborados pelas familias, houve uma partilha dos

mesmos com o grupo, cada aluno quis falar um pouco sobre a sua produgdo (figuras 36 ¢ 37).

Figura 36 - Apresentagdo dos Figura 37 - Apresentacdo dos
trabalhos das familias trabalhos das familias

Elaboracdo de elementos do texto narrativo e criacdo de uma narrativa da turma
Esta atividade foi anteriormente planificada e realizada durante os dias 25 de maio a 27 de maio

de 2022 (apéndice B).

Esta atividade surgiu no sentido de dar continuidade ao conteudo lecionada pela professora
titular, uma vez que estava a abordar o texto narrativo. Aproveitamos este facto, para dinamizar
a atividade de forma informal. Numa primeira fase, relembramos as caracteristicas que
constituem a sequéncia narrativa, podemos elencar como constituintes da narrativa as
personagens, providas de certas particularidades e motivadas para a execugdo de estabelecidas
acdes; 0 tempo € o espaco nos quais decorrem os acontecimentos; a presenca de acontecimentos
problematicas que propiciam o desenrolar da agdo e a trama que indica uma pandplia de

ocorréncias que configuram a solucao do conflito incipiente (Sim-Sim, 2008).
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Apobs esse momento de esclarecimento de eventuais duvidas, pedimos aos alunos que
elaborassem desenhos dos elementos do texto narrativo, de modo a conceder logica aos
acontecimentos na construcao da historia coletiva da turma. Estes desenhos foram colados nos
seis cubos, construidos previamente para esse fim (figuras 38, 39 e 40). Para terminar a nossa
dindmica, reunimos o grupo em circulo, ¢ estipulamos as regras do jogo, para dar inicio a
elaboracdo da historia coletiva da turma. Os alunos tinham de langar os cubos, enquanto nao
saisse os elementos todos do texto narrativo ndo podiamos construir a nossa historia coletiva.
Isso porque em alguns cubos existiam mais do que um constituinte. Apds reunirmos todos os
elementos, demos inicio a criacdo da histéria coletiva, baseadas no desenho de cada cubo. A

narrativa foi elaborada com as ideias coletiva do grupo.

Figura 39 - Construcdo dos

cubos Figura 38 — Construcdo dos
cubos

Figura 40 - Construgdo dos
cubos

Numa primeira fase, planificamos o texto de modo a organizar as ideias. O processo de
planificacdo ¢ considerado a fase basilar do procedimento escrito, de forma a estruturar as
ideias para ir ao encontro do género textual que se deseja. Portanto, a planificacdo ¢ “uma
representacao interna dos conhecimentos que deverao ser mobilizados para escrever um texto”
(Pereira & Azevedo, s.d., p.9). Neste sentido, planificar um texto acarreta inevitavelmente que
tenhamos em conta a sua finalidade e o publico-alvo. De seguida, foi a fase de textualizagao,
que se manifesta pela escrita concreta do texto, ajustando expressdes linguisticas de forma
redigir um texto com logica, modificando desta forma “o plano de escrita previamente
estabelecido em frases escritas” (Alves Martins & Niza, 1998, p. 165). Portanto, no decurso

dessa etapa ¢ expectavel que o aluno seja capaz de pronunciar as informagdes que deseja

65



A promocdo de atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia
da escrita

englobar, redigindo um texto compreensivel e adequado a quem se destina. Para finalizar,
fizemos a revisdo do texto (figuras 41 e 42), esta componente “processa-se através da leitura,
avaliagdo e eventual corre¢do ou reformulacdo do que foi escrito” (Barbeiro & Pereira, 2007,
p.19). Todavia, este processo ndo acontece unicamente depois da escrita do texto, podendo
acontecer no decorrer da mesma. Este ultimo processo vincula-se com o primeiro, na medida

em que existe um confronto do que foi escrito no periodo da planificacdo e o que se escreveu

efetivamente.

Figura 41 - Textos concluidos Figura 42 - Textos concluidos

Uma vez mais, e a semelhanca do preconizado em contexto pré-escolar, optou-te por envolver
as familias no processo de aprendizagem e nas atividades propostas. As mesmas partiram,
também, de interesses demonstrados pelos alunos e foram ao encontro de determinadas
questdes e/ou curiosidades dos mesmos. Esta abordagem transversal aos dois contextos,
permitiu a andlise de resultados de forma harmoniosa e comparativa, tal como se abordara no

capitulo seguinte.
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3.6.2.2. Analise e discussiao dos resultados
Por meio dos instrumentos utilizados para a recolha de dados como a observacdo direta, a
entrevista a educadora cooperante, a professora cooperante, os registos fotograficos e as
produgoes das criangas através das atividades realizadas, foi possivel a recolha de dados para

a analise e discussdo.

O desenvolvimento do plano de acdo no contexto de EPE decorreu de uma forma natural,
envolvendo as criancas em aprendizagens significativas. As atividades desenvolvidas foram
ancoradas nos objetivos delineados para a presente investigacao e, numa primeira abordagem,
observamos os interesses do grupo para posteriormente planificarmos as atividades,
envolvendo os mesmos no processo de planificagcdo, tendo sempre em mente que as criangas
sdo construtoras da sua aprendizagem. A atividade acima descrita ilustrada nas figuras 11 e 12
teve como principal objetivo o contacto direto com o cddigo escrito a par de conhecer as
concegoes das criangas para adequar a pratica. Estd muito presente nesta atividade o desenho
como forma de escrita pois as criangas conseguem atribuir significados as suas produgdes
transmitindo uma determinada mensagem sempre que sio questionadas pelos adultos. A
medida que a crianga vai sendo exposta a um ambiente rico e estimulante, o processo de
conceber significados a suas garatujas e pseudoletras acontece de forma espontanea, sendo
fundamental realizar dinamicas que lhes permita alargar as suas capacidades e apoderar-se das

suas concegoes.

Na atividade representada nas figuras 14, 15 e 16, o objetivo foi o de proporcionar ao grupo
contacto direto com os elementos paratextuais, levando a crianga a entender as necessidades e
as fungdes da escrita antes do ensino formal. Esta atividade foi uma estratégia fundamental
para o progresso da linguagem oral. Além de ser uma dindmica ladica que ajuda a crianca a
organizar o pensamento e o discurso, esta fica com a nocao de que a linguagem oral ¢é passivel
de ser escrita. No que respeita a atividade das figura 17 e 18, de uma forma geral, pretendeu-
se verificar em que fase de escrita as criangas se encontravam, recorrendo mais uma vez a
atividades ndo formais para esse fim. Constatamos que o grupo estava numa fase pré-silabica,
portanto, nio olham para a escrita como forma de reprodugao da linguagem oral. E fundamental
que as criancas estejam inseridas num ambiente onde possam ter contacto com a escrita € a
leitura, isso ird facilitar as conceicdes destes dominios. As atividades que constituem o plano
de acdo visam compreender como a promocdo de atividades pedagodgicas diversificadas

potencia o desenvolvimento da leitura e da escrita.
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As atividades desenvolvidas no contexto de 1.° Ciclo concorrem também para os objetivos
tragados para a investigacdo. Na atividade correspondente as figuras 26 e 28, alcangamos
o objetivo pretendido: ajudar os alunos a identificar erros nos seus textos de forma a
desenvolver a consciéncia metalinguistica. Esta estratégia pode modificar a forma como os
alunos olham para os seus textos e exige uma pratica continua de reflexdo sobre a linguagem
escrita. Em atividades como a apresentada na figura 30, observamos as mesmas lacunas,
estando numa fase em que a escrita se inicia, os alunos escrevem consoante 0s sons que sao
capazes de produzir ou que ouvem, o que faz com que a sua escrita ainda seja fonética e nao
ortografica. Mas a medida que os alunos entram em contacto com a escrita vao-se apropriando
das suas regras, deixando de lado a escrita fonética e passando a producgdo ortografica. Isto
implica um trabalho continuo por parte do professor, ndo esquecendo que deve diversificar as
suas estratégias de forma a adequa-las as necessidades dos alunos. Portanto, as atividades nao
formais sdo uma ferramenta que suscita sempre interesse nos alunos e os envolve nas suas

aprendizagens.

De forma a envolver as familias no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pedimos a
colaboracdo das familias para a elaboracdo da atividade das figuras 34 e 35, a relagdo
escola/familia tem sido objeto de investigagdes e reflexdes desde o inicio dos tempos modernos
e Costa (2015) mostra de forma clara e profunda a forma como a mesma evolui. O autor
explica-nos que esta ¢ influenciada pelo proprio quadro legislativo e social que se vive ao longo
das épocas, focando-se, essencialmente, na primeira republica, no periodo do estado novo e no
pOs-25 de abril. As alteragdes impostas pelos grandes momentos historicos portugueses fazem-
se sentir a todos os niveis e a familia, o aluno, o professor e a escola acompanham-nas nos seus

papéis, representacoes e relacdes (Costa, 2015).

A educacdo tem sido, assim, posta a prova ao longo dos tempos e associando-se a certos
principios politicos, econdmicos e sociais. E, na verdade, o grande pilar para a evolugio da
sociedade e das geracdes vindouras e, como explica Morgado (1999), ¢ a etapa que mais
precocemente pode ditar fenomenos de exclusdo social, econdmica e cultural. A escola
simultaneamente homogeneiza caracteristicas e celebra a heterogeneidade, oferecendo uma
igualdade de ofertas, independentemente da origem e nivel dos seus alunos, enquanto promove
a diferenga, o gosto pessoal e o caminho proprio. Neste sentido, a escola/familia € um binémio
e deve trabalhar em parceria, esta aproxima¢do das duas institui¢des ¢ fundamental ao
desenvolvimento do aluno. Para terminar as atividades que constituem o plano de agdo,

realizamos a ultima dindmica com a turma, ilustrada pelas figuras 38 a 41, que teve como
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objetivo principal dar a conhecer os elementos que constituem um texto narrativo e todo
processo que implica a escrita de um texto — planificagdo, textualizacdo e revisdo. Os alunos
conseguiram organizar as suas ideias de forma a criar um texto narrativo, tiveram um discurso
fluido e estruturado o que facilitou a elaboragao do texto. Consideramos que todas as estratégias
pedagogicas que utilizamos, em articulagdo com outras componentes curriculares, ancoradas
nas Aprendizagens Essenciais, envolveram os alunos em aprendizagens significativas,
orientadas para praticas de ensino diferenciadas e que promoveram a aquisicdo de
conhecimentos acerca das regras convencionais da escrita € a manipulagdo de unidades de
sentido. Assim, tais praticas potenciaram o desenvolvimento da leitura e da escrita e o gosto

pela aprendizagem destes dominios do conhecimento.

Os resultados alcancados ao longo do projeto foram positivos. A diversidade das atividades e
as estratégias utilizadas sortiram o efeito pretendido, tal como se pode verificar através dos
testemunhos da professora titular da turma, dos alunos envolvidos no projeto, assim como das
respetivas familias. A pergunta “Diz pelo menos uma coisa que aprendeste com as atividades
que foram proporcionadas”, os alunos responderam, revelando conhecimento substantivo sobre

os conteudos desenvolvidos ao longo do projeto (Quadro 4).

Quadro 5 - Avaliacdo das atividades

Voz da professora Vozes dos alunos Vozes das familias
titular

“Que forma tdo original “Aprendi que “a letra S muitas vezes  “Foi a melhor prenda que ja

de contar historia, tem o som da letra Z”. recebi, ndo sabia que a minha

parabéns”. filha pensava isso tudo de

mim”.

“Uma forma interessante  “Que vamos levar muito tempo até “O meu filho adora as

de aprenderem a aprender a escrever bem”. atividades que sédo

escrever”. proporcionadas em sala”.
“Que escrever com erros normal “Gostei muito da prenda,
porgue ainda estamos a aprender a muito obrigada”.
escrever’.

“Que para escrever um texto
narrativo temos de ter — espaco,
tempo, personagens, € outras coisas”.

“O que mais gostei foi de escrever a
historia, mas esqueci-me de algumas
partes”.
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Quando questionados sobre o que mais lhes agradou nas atividades em que participaram, os

alunos mostraram entusiasmo e satisfacdo com as experiéncias vivenciadas durante o projeto.

As familias tiveram oportunidade de manifestar a sua opinido na sequéncia da exposi¢do que
visitaram na escola e dos marcadores de livro que as maes receberam de presente, tal como se

pode constatar pelos testemunhos abaixo transcritos.
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4. Consideracoes finais

O presente relatério incide numa investigacdo sobre a propria préatica realizada em contextos,
anteriormente, mencionados. De modo a orientar o estudo, delineou-se uma questdo de
investigagdo “Que estratégias implementar para desenvolver a leitura ¢ a emergéncia da escrita
envolvendo criangas/alunos em aprendizagens significativas?” e, de forma a conseguir
responder a esta questdo, definiram-se os objetivos (i) Compreender como a promogéo de
atividades ndo formais potencia o desenvolvimento da leitura e emergéncia da escrita, (ii)
Conhecer as conce¢des da escrita dos alunos e (iii) Identificar atividades ndo formais no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Estes objetivos foram alcangados com sucesso em
ambos 0s contextos, isto porque as dindmicas apresentadas as criancas eram apelativas e
“fugiam” do ensino tradicional. Principalmente no contexto do 1° Ciclo, os alunos envolveram-
se muito mais nas sessoes de estagio do que propriamente nas da professora cooperante, o que
permitiu progredir e desenvolver estas atividades com gosto e prazer e refletir sobre aspetos a
melhorar. E fundamental sublinhar que ser educador/professor ¢ estar disponivel para construir
conhecimentos e relagcbes com os seus alunos, tal como preconiza Alarcédo (2003), € no seu
contexto de trabalho que um profissional da educacéo constroi, com o0s outros, a sua identidade
docente. Oliveira e Serrazina (2002) sublinham que "os investigadores das praticas reflexivas
acreditam que a reflex&@o na interagdo com os outros tem um potencial transformador da pessoa

e da sua pratica profissional” (p.10).

Procurou-se sempre desenvolver as atividades a luz da literatura de forma a dar respostas as
inquietacdes iniciais e teve-se sempre atencao as dinamicas que se apresentavam aos grupos,
todas elas tendo sido ancoradas na revisdo da literatura. Procurou-se, também, respeitar 0s
ritmos individuais das criangas, criando estratégias para as que apresentavam mais dificuldade
de aprendizagem. Uma das estratégias implementadas foi a do trabalho em grupo o que
promoveu a entreajuda. Utilizaram-se também como estratégias as atividades ndo formais, de
modo a potenciar o desenvolvimento da leitura e escrita, envolvendo as criangas em
aprendizagens significativas, uma vez que a professora titular utilizava o método tradicional
nas suas aulas, tomou-se a op¢do de apresentar dindmicas nao formais, distanciando-se, assim,
do ensino tradicional. As atividades ndo formais desempenham um papel fundamental no
processo da leitura e da escrita, na medida em que estimulam a crianca a explora-las e a elaborar
as suas concecles sobre as mesmas de uma forma espontanea. Apesar de 0s objetivos serem
comuns aos dois contextos, os planos de a¢do executados tanto na educacéo pré-escolar, como

no 1° Ciclo do Ensino Basico respeitaram sempre as etapas de desenvolvimento das criancas,
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bem como a diversificacdo e a adequacdo das atividades, indo sempre ao encontro aos seus
interesses e necessidades identificados no periodo de observagdo no decorrer do estudo. Apesar
de as criancas terem a mesma faixa etaria, uma das intencGes transversais desta investigacao
foi promover e respeitar as necessidades e 0s interesses dos grupos e, simultaneamente,
compreender de que forma as atividades ndo formais poderiam influenciar o desenvolvimento

da leitura e da escrita.

Em forma de concluséo, a aquisi¢cdo dos conhecimentos, capacidades e atitudes ancorada nos
documentos oficiais do curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, com esta investigacdo, deu-se
de uma forma eficaz e natural, indo ao encontro dos interesses dos alunos. A diversidade das
atividades potenciou a construcdo de conhecimentos e aprendizagens sélidas e atrativas para

os alunos.

Ao abordar o tema em foco tornou-se explicita a importancia do contacto com a escrita e com
leitura para o desenvolvimento global das criancas. O professor deve apropriar-se de
ferramentas didaticas potenciadoras do desenvolvimento da linguagem oral e escrita e fazer

uso delas, proporcionando aos alunos experiéncias com diferentes materiais de leitura e escrita.

Os profissionais da educacgéo sdo os principais agentes na promocao do interesse das criangas
pelos livros e pela linguagem. Neste sentido, uma das missdes do professor € a de incentivar a
crianca para a leitura e a escrita, proporcionando-lhe momentos de contacto com os livros,
desde cedo, de modo que a crianga comece a desenvolver competéncias literarias que a levem
a compreender 0 mundo que a envolve. Este foi, também, um dos principais designios deste

estudo.

4.1. Implicacées da investigacio para a pratica profissional futura

Este trabalho tornou possivel o amadurecimento pessoal, tanto a nivel pessoal como a nivel
profissional. Ao fazer uso da vertente tedrica e pedagdgica apreendida ao longo da licenciatura
e do presente mestrado, foi colocada em pratica a dimensao investigativa, contetdo abordado
no decorrer do percurso académico. A investigacdo desenvolvida possibilitou o amadurecer de
capacidades investigativas, estando, agora, mais sensivel para observar, analisar e fundamentar
um determinado tema a investigar. E importante refletir sobre o percurso enquanto estagiaria e
como toda essa trajetdria vai contribuir para um melhor desempenho enquanto profissional de
educacdo. Ao longo da investigacdo esteve sempre presente o sentido critico e reflexivo,

sempre com intuito de melhoria no cumprimento das minhas fungdes. Partindo desta premissa,
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importa referir o pensamento de Alarcdo (2000), citando Dewey (1933), quando explica que

ser docente reflexivo é:

Uma forma especializada de pensar. Implica uma perscrutacdo ativa, voluntéria,
persistente e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente se
pratica, evidencia os motivos que justificam as nossas agdes ou conviccoes e ilumina as
consequéncias a que elas conduzem. (...) Ser-se reflexivo é ter a capacidade de utilizar o

pensamento como atribuidor do sentido (p.175).

Portanto, esteve sempre presente o pensamento de melhoria e 0 questionamento perante
determinadas atitudes, de forma a melhorar todo o trabalho desenvolvido. Neste sentido, é
fundamental ter sempre evidente a capacidade reflexiva: s desta forma entendemos a prépria

pratica.

No decorrer da investigacdo priorizou-se 0 respeito pelos interesses e curiosidades que o0 grupo
apresentava, assegurando o empenho e a envolvéncia na investigacdo e fazendo uma anélise
reflexiva do comportamento e reagcdes do grupo. Pode-se assim sublinhar que esta investigacao
foi significativa para todos os intervenientes. Considera-se que as criangas conseguiram
apropriar de algumas competéncias da leitura e da escrita, demonstrando essa capacidade nos

momentos do dia a dia em sala.

Os profissionais da educagéo sdo 0s principais agentes na promocao do interesse das criangas
pelos livros e pela evolucdo da linguagem. Neste sentido, cabe-nos a missdo de incentivar a
crianca para a leitura e escrita e ¢ nos momentos de contacto com os livros que a crianca
comeca, desde muito cedo, a compreender o0 mundo que a envolve e, consequentemente, a

aprender.
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Apéndices
Apéndice A - Resultados da avaliacao a partir da escala ECERS
Sala Azul 2
Numero de adultos presentes em sala: 2
Numero de criangas que frequentam a sala: 17
Numero de criangas permitidas a frequentar a sala: 17
Numero de criancas com incapacidades identificadas: 0
Datas de Nascimento das criangas:
Crianga Mais Nova: 20/11/2017
Crianga Mais Velha: 03/05/2017

Total e Pontuacéo Itens Cotados Cotacdo
Média
Espaco e 8 56 7
mobiliario
Cuidados 5 35 7
Pessoais
Linguagem/ 4 25 6,25
raciocinio
Atividades 10 61 6,1
Interacdo 4 28 7
Estrutura do 4 27 6,75
Programa
Pais e pessoal 6 39 6,5
Total 41 271 6,609756098
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Apéndice B - Planificacfes das atividades do plano de acéo

Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificac¢ao
- L . h R Ts ~ 4a??
28/ 04/ 2021 17 criangas Sala Azul citura da lswni Qu.ando afnfe grita
Desenho “A minha mée
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
. . e Livro Dar oportunidade a crianca de explorar livremente o livro;
o Formacdo Pessoal e Social L. . . . . .
o Histdria Criar oportunidade para a crianca desenvolver o sentido estético;

o Expressdo e Comunicagdo
e Dominio da Linguagem Oral e bordagem a Escrita
e Subdominio das Artes Visuais

e Reproducdo

Escolher livremente os materiais com que quer trabalhar;

Estimular a competéncia comunicativa;
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagao.

Objetivos A o ;. . A
JEUv Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
L - . o A atividade ir4
o Esta atividade incide na leitura de uma
Humanos decorrer durante o

e Interagir com
diferentes materiais;

e Fomentar o gosto pelos
livros;

e Estimular a capacidade
de questionar;

e Desenvolver o sentido

estético.

e Demonstra o gosto
pela atividade;

e Coopera e segue as
instrugdes dadas;

o Respeita a sua vez

para intervir.

historia e reproducgdo através do desenho
da figura humana, a mae.

e Com as criangas sentadas no tapete, a
educadora cooperante inicia a rotina da
manhd, ao terminar esse momento, ser-me-
a dado o “comando” do grupo.

o Antes de comegar a leitura da historia,
serdo  apresentados os  elementos
paratextuais da obra.

o Apds a leitura da histdria é feita algumas

questdes as criancas de modo a perceber se

Educadora Cooperante;
Auxiliar;
Estagiéria;
Criangas.

Materiais
Livro;
Materiais variados;
Lépis;
Canetas;
Folhas.

Instrumentos de Avaliagédo

¢ Registo Fotograficos;

¢ Notas de Campo;

periodo da manha,
apos o
acolhimento

e A duracéo da
atividade vai ao
encontro das
necessidades da
crianga, e
dependeré da
reagdo das

mesmas.
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estiveram com atencdo no decorrer da
leitura ou se a histdria suscitou interesse.

o De seguida, questiona-se as criangas se
gostariam de elaborar um desenho da sua
mae, ja que a histdria relata as vivéncias de
uma figura materna.

e Serdo colocados varios materiais nas
mesas de trabalho e as criancas escolheréo
de uma forma livre os materiais a utilizar
na elaboracdo da sua obra de arte.

e Apos terminar o desenho, cada crianga
vai de uma forma oral explicar o que
desenhou e os adultos da sala véo escrever
no respetivo desenho a mensagem que é
transmitida pela crianga.

e As criangas apresentaram interesse em
escrever 0 nome da mée ou s6 a palavra
mée no respetivo desenho.

e Com recurso as letras anteriormente
exploradas, formamos 0 nome da mée ou
sO a palavra mée da crianca interessada
nesse processo, a crianga procedeu a sua

reprodugdo.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade de diagndstico Planificacéo
27/ 04/ 2021 17 criangas Sala Azul Leitura da historia “O abecedario Maluco”
Areas de Contetido Conceitos Intencdes Pedagdgicas
. . . ¢ Dar oportunidade a crianga de explorar liviemente o livro;
e Formacéo Pessoal e Social e Livro . . . .
. o o e Criar oportunidade para a crianga se expressar livremente;
o Expressdo e Comunicagédo e Histdria L )
. . . o Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizagdo em palavras;
¢ Dominio da Linguagem Oral e o Abecedario . . . .
. . e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
Abordagem a Escrita e Letras

adequado a situacao;

e Reconhecer a letra inicial do nome.

Objetivos
Pedagdgicos

Competéncias

Estratégias/ Procedimentos

Recursos

Avaliacdo

Tempo

o Interagir com o

Demonstra

Esta atividade incide na leitura de uma historia

Humanos

e Educadora Cooperante;

Instrumentos de

e A atividade ira decorrer

codigo escrito; interesse pela e reconhecimento da letra inicial do nome. " Avaliacao durante o periodo da
atividade; Com as criangas sentadas no tapete, deu-se o | * Auxiliar; .
e Fomentar o gosto G pete, o manh4, apds o
pelos livros: Coopera e segue as | inicio da rotina habitual. * Estagiaria; :
_ o dad Criangas acolhimento.
e Estimular a Instrucoes dadas; Antes de iniciar a leitura da historia, | © . ; AFi e
* Registo Fotograficos; | o A duracso da atividade
i Coloca questbes - i i
capacidade de q apresenta-se 3 livros ao grupo e o livro que « Notas de Campo; )
. . . - L vai ao encontro das
questionar. quando tem tiver mais votos seréd lido em primeiro lugar,
duvidas; 0s restantes depois ou Se 0 grupo assim o necessidades da crianca,
Respeita a sua vez | entender. A histéria com mais votos foi o Materiais e dependera da reacéo
i ir “« Ari » iona- 3 . das mesmas.
para intervir; Abecedario  Maluco”,  questiona-se  as | o Livro:

criangas porque é que escolherem esse livro, 0
grupo respondeu: “nunca ouvimos essa

historia”.

e As letras do abecedario.
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Deu-se inicio a leitura, apresentando 0s
elementos paratextuais do livro.

Apbs a leitura da histéria é colocada
algumas questBes as criangas de modo a
perceber se estiveram com atengdo no
decorrer da leitura.

De seguida, pergunta-se as criangas se
sabem o que sdo letras e para que servem.
A seguir, pergunta-se se ja conhecem a
primeira letra do nome ou se ja sabem
escrever 0 nome.

Ap0s terminar esse momento de didlogo,
¢ questionado ao se querem ficar a
conhecer as letras do abecedério.
Coloca-se as letras do abecedario no
tapete de uma forma aleatdria e procede-
se a sua apresentacao.

Pede-se que cada crianga va buscar a letra
inicial do seu nome ou a letra que acha que
corresponde a inicial do nome.

Apdbs esse exercicio, mostra-se
individualmente a letra inicial do nome

préprio de cada crianca.
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Pergunta-se se querem aprenderam a
escrever o nome através de um cartdo com
letras do seu nome. Brinca-se com as

palavras utilizando o nome préprio de

cada crianca.
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Data Nr. De Criancas Sala Atividade Planificaciao
Dramatizac@o da historia “O Chibo Sabichdo” com
4/ 05/ 2021 17 criancgas Sala Azul fantoches
Reconto da historia com recurso a imagens
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas

y Eormaga}o Pessoal e.SoclaI y |I:||.vr? ] o Estabelecer relacdo entre a escrita e a mensagem oral,
¢ xpr?s.sao € CFJmunlcagao . * Historia o Criar oportunidades de jogo para que as criangas brinquem com as palavras e
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a o Fantoches SONS:

’ !Escrlta N e Imagens e Explorar situacfes em que ha repeticGes de palavras e sons;
e Dominio da Matematica e Reconto

Subdominio do jogo Dramatico/Teatro

o Estimular a competéncia comunicativa;

e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicagao;

e Compreender que 0s objetos tém atributos mensuraveis que permitem
compara-los e ordené-los;

e Identificar quantidades e tamanhos através de diferentes formas de
representacéo;

o Apreciar espetaculos teatrais e outras praticas performativas de diferentes
estilos e caracteristicas, verbalizando a sua opinido.

Objetivos N ;. . A
) Rc Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
Interai e Demonstra 0 gosto pela |e Esta atividade incide na leitura e Humanos e A atividade ira
e Interagir com . o Lo
_ atividade; dramatizagao de uma historia. Instrumentos de decorrer durante o
diferentes . | e Educadora Cooperante; o ) )
. e Coopera e segue as |e Com as criancas sentadas no tapete, e apds a Avaliacao periodo da manhé,
materiais; ) B . i e Auxiliar; . .
instrugdes dadas; rotina habitual da sala. « Registo Fotogréficos; apos o acolhimento
e Fomentar o0 gosto ] . e Estagiaria; ’ x
los livros e Respeita a sua vez para |e Apresenta-se o livro ao grupo e pergunta-se o « Notas de Campo; e A duracdo da
pelos livros; . . . . Criancas. ’ - .
intervir; que sugere o titulo do livro. * ¢ atividade vai ao

85




A promogao de atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia da escrita

e Estimular a
capacidade de
questionar;

Utilizar e criar o
espaco e  0s
objetos;
atribuindo-lhes
significados
maltiplos em
atividades de jogo
dramatico e
situaces
imaginarias.

e Mostra interesse

curiosidade

matematica,

compreendendo a

e

pela

Sua

importancia e utilidade;

e Recria e inventa histérias

e dialogos recorrendo a

diversos recursos.

e Antes de comecar a leitura da historia,
apresenta-se 0s elementos paratextuais da
obra.

o A leitura da historia é feita com recurso a
fantoches.

e Apds a leitura da historia, coloca-se algumas
questdes as criangas de modo a perceber se
estiveram com atencdo no decorrer da
historia.

o De seguida, pede-se as criancas que digam o
nome das personagens da histdria e quantos
sdo, e se sdo todos do mesmo tamanho e,
posteriormente, vao caracterizé-los.

e Sugere-se a0 grupo que contar a ultima

passagem da narrativa.

o De seguida, as criancas exploram o livro de
forma a terem contacto direto com as
ilustracdes e o texto.

o Divide-se 0 grupo em pequenos grupos.

e S3o facultados ao grupo as imagens que
compdem a histéria.

o O grupo procede ao seu reconto com recurso
a imagens.

o De seguida, ordenam as imagens consoante

as passagens do livro.

Materiais
e Livro;
e Fantoches,
¢ Imagens;

® Papel cenario.

encontro das
necessidades da
crianca, e
dependera da

reagdo das mesmas.
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® Recontam a histéria de forma oral e
procedemos a sua escrita, realcando a relacéo

entre a escrita e a mensagem oral.
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Data Nr. De Criancas Sala Atividade Planificaciao
. Escreve, como souberes, o teu
06/ 05/ 2021 17 criancgas Sala Azul
nome
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
e Realizar tentativas de escrita espontanea ou copiada;
. . e ldentificar a convencao de escrita;
e Formacdo Pessoal e Social . . .
. - e Compreender as necessidades e a funcdo da escrita;
e Expressdo e Comunicagéo e Letras L
. . ~ e Reconhecer as letras e aperceber-se da sua organizacdo em palavras;
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem e Reproducgdes ; T o
X . e  Estimular a competéncia comunicativa;
a Escrita e Nome o ) . .
o ldentificar letras, conseguindo reproduzi-las de modo cada vez mais
aproximado nas suas tentativas de escrita e sabe o nome de algumas
delas.
Objetivos Aot Roc . A
JEUv Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
¢ Questionar a crianga b Esta atividade incid rentativa d -
e Demonstra o gosto o Esta atividade incide na tentativa da umanos - .
sobre 0 que escreveu e o J _ Instrumentos de | o A atividade ~ira
pela atividade; Coopera |  escrita do nome, sem recurso ao | o gqycadora Cooperante; Avaliaciio decorrer  durante 0

leva-la a explicar
estratégias e
procedimentos;

e Apoiar e incentivar as
criangas nas suas
tentativas de escrita
criancas;

o Aperceber-se do
sentido direcional da

escrita.

e segue as instrucoes
dadas;
o Respeita a sua vez

para intervir.

cartdo do nome.

o Com as criancas sentadas no tapete,
a educadora cooperante inicia a
rotina da manha, a seguir.

e Vamos relembrar as letras do
abecedario.

¢ Depois, cada crianca vai encontrar
nas letras do abecedario a primeira

letra do nome, as criangas com mais

o Auxiliar;
o Estagiéria;

e Criancas.

Materiais
e Folhas;
o Lapis;

e Canctas;

¢ Registo Fotogréficos;

o Notas de Campo;

periodo da manha, ap6s
o0 acolhimento
o A

atividade vai ao

duracéo da

encontro das

necessidades da

crianca, e dependerd da

reacdo das mesmas.
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dificuldades, serdo ajudadas pelo
grupo.
e Apds esse momento, pergunta-se a
cada crianca se gostava de tentar
escrever 0 Seu nome sem recurso ao
cartdo do nome.
ePede-se a quem se mostrar
interessado, para escrever o seu nome
como sabe, nem que seja através do
desenho ou outro tipo de
representacéo.
e A seguir, comparamos 0 que as
criangas escreveram com 0 que esta
escrito no cartdo.
o ApGs esta tentativa, quem se mostrar
disponivel para utilizar o cartdo para

copiar o0 nome, pode fazé-lo.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificaciao
13/ 05/ 2021 17 criancas Sala Azul Elaboragdo da caixa da escrita
Escolha das palavras a reproduzir
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
e Formacdo Pessoal e Social e C(Caixa e Criar oportunidade para a crianca desenvolver o sentido estético;
o Expresséo e Comunicagdo e Palavras o Escolher livremente os materiais com que quer trabalhar;

e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a e ReproducBes  escrita e Estimular a competéncia comunicativa;
Escrita e  Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacao.
e  Subdominio das Artes Visuais
Obj et,lV.OS Competéncias Estra?eglas/ Recursos Avaliacio Tempo
Pedagogicos Procedimentos
o Estimular a capacidade | ¢ Demonstra o gosto pela | e Esta atividade partiu do Humanos

de questionar;

e Desenvolver o sentido
estético.

e Criar um clima de

comunicagéo.

atividade;

o Coopera e segue as
instrugdes dadas;

¢ Respeita a sua vez para

intervir;

interesse das criancas.

e Num memento de brincadeira
livre, as criancas estavam a
brincar com uma caixa de
cartdo que existe na sala, iam
colocando alguns ficheiros de
imagem existentes na area da
escrita dentro da caixa e com
recurso a giz, tentavam
reproduzir a mancha gréafica
da imagem.

e ApOGs observar dessa situacao,

partilhei com o grupo o que eu

Educadora Cooperante;
Auxiliar;
Estagiéria;

Criangas.

Materiais
Caixa de cartdo;
Tintas de varias cores;
Canetas;

Folhas.

Instrumentos de
Avaliacao
¢ Registo Fotograficos;

o Notas de Campo;

¢ A atividade ira decorrer
durante o periodo da
manha, apos 0
acolhimento

¢ A duracgdo da atividade
vai ao encontro das
necessidades da
crianca, e dependera da

reacdo das mesmas.
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tinha observado, e perguntei
se queriam elaborar uma caixa
de escrita, e todos
concordaram.

E sugiro que todos
escolhessem a palavra que
gostariam de aprender a
reproduzir, para
posteriormente elaborar um
ficheiro de imagem com
mancha grafica para cada
crianca.

Questionei as criancas que
tipo de materiais queriam
utilizar para a decoracdo da
caixa, todos escolheram
tintas.

Apresento a caixa que ira ser
pintada.

Coloquei tintas de varias cores
e pinceis na area da mesa, para
que  pudessem  escolher
livremente a cor a utilizar.
Apbs a decoragdo da caixa,

serdo colados varios gargalos
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na tampa da caixa e as
respetivas letras do
abecedario  escritas  nas
tampas de garrafas.

Este recurso foi colocado na
area da escrita e consoante 0s
interesses das criangas 0s
ficheiros de imagens podem

ser alterados.
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Data N°. De Criangas Sala Atividade Planificacido
. “S inha familia fi li
11/ 05/ 2021 17 criancas Sala Azul e.a i .a amitia . OSZS? o wr.o ,(,lue
livro seria e que historia contaria
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas

¢ Formag&o Pessoal e Social e Familia e Criar oportunidade para cada familia desenvolver o sentido estético;
e Expressdo e Comunicagio » Momentos e Escolher livremente os materiais com que quer trabalhar;

« Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a e Historias e Proporcionar momentos de dialogo;

Escrita

e Subdominio das Artes Visuais

o Criar momentos de partilha entre o grupo.

Objetivos A o ;. . R
JeY Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
e Esta atividade incide na comemoragéo do Humanos
Dia da Familia. . Instrumentos de e A atividade
o Interagir com | e Demonstra o gosto pela _ * Educadora Cooperante; Lo _
) . o e Em parceria com a educadora cooperante, | Auxiliar: Avaliacao ir& decorrer
diferentes materiais; atividade; uxihar,
desenvolve-se uma proposta para as | Estagidria; e Registo Fotograficos; durante uma

o Criar oportunidade de
partilha entre a escola
e as familias

e Desenvolver o sentido

estético.

e Coopera e segue as

instrugdes dadas;

familias, de forma a comemorar o Dia da
Familia.

e Propds-se a educadora uma atividade para
as familias, com o mote “se a minha
familia fosse um livro que livro seriae que
histéria contaria”.

e Cada familia elabora o trabalho partindo

da fase referida em cima.

e Criangas/ familias

Materiais
e Folha de papel
manteiga

e Notas de Campo; semana.
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o A utilizacdo dos materiais fica ao critério
das familias.

e Ap0s a entrega dos trabalhos, estes serdo
partilhados com o grupo, e cada crianca
terd a oportunidade de falar sobre o seu
trabalho.
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Data N°. de Criancas Sala Atividades Planificac¢ao \
Visita a bibli la;
18/ 05/ 2021 _ ~ isitaa b}b ioteca:ia esc?o a; o
16 criangas Sala Azul Sugestdo sobre a criagdo do “hospital dos livros
19/05/2021 3 e
O meu desenho conta uma historia
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
o Formacdo Pessoal e Social e Visita ¢ Dar oportunidade a crianga de explorar livremente os livros;
o Expresséo e Comunicagéo e Livros e Criar oportunidade para a crianca desenvolver o sentido estético e criativo;
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a ¢ Biblioteca ¢ Criar momentos de partilha e comunicacéo;
Escrita e Desenhos e Estimular a competéncia comunicativa;
e Subdominio das Artes Visuais o Historias e Compreender mensagens orais em situagcfes diversas de comunicacao;

satisfacdo;

o Estabelecer relacdo entre a escrita e a mensagem oral.

e Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que propiciam prazer e

Objetivos Aot Roc . A
JERV Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
 Proporcionar o Demonstra o gosto pela e A atividade ird
o5 d idad eUm elemento do grupo levou uma Humanos Instrumentos de ; durant
momentos de atividade; o I ecorrer durante o
- historia para ser contada, durante este | ® Educadora Cooperante; Avaliagao oo s
partina; o Coopera e segue as . - periodo aa manna,
P 9 momento, pergunta-se ao grupo se ndo | ® Auxiliar; e Registo Fotograficos; ] .
o Fomentar o gosto instrugGes dadas; i o o . apos o acolhimento
) gueriam ouvir a histéria na biblioteca. e Estagiaria; e Notas de Campo;
pelos livros; « Respeita a sua vez para N o . ® A duracdo da
) e Propde-se a0 grupo uma visita a | e Criangas.
e Estimular a intervir; - atividade vai ao
] biblioteca da escola. Materiais
capacidade de ] ] encontro das
) e Desta forma, teriam oportunidade de |4 | jyro-
questionar; . o ' necessidades da
contactar com outros géneros literarios. |, Lépis;
¢ Desenvolver o ) o ' crianca, e dependera
] . e O momento da leitura foi realizado pela |, canetas:
sentido estético e . i livio [ . ' da reagdo das
crianca cujo livro lhe pertence.
criativo sact P * Folhas. mesmas.
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o Apds esse momento, dialogamos sobre a
importancia de tratar bem 0s nossos
livros.

e Pergunta-se ao grupo se pretendem
construir um ‘“hospital para os livros”,
visto que na sala existe alguns livros em
mau estado.

e Surgiu o interesse perante a proposta.

e Pede-se as criangas que trouxessem 0s
livros que tm em casa em mau estado
para colocarmos no nosso “hospital”.

e Faz-se uma selecdo dos livros em mau
estado e coloca-se num armario a simular
um “hospital” ao lado da biblioteca da
sala.

e Os livros que sdo consertados regressam
a biblioteca da sala.

o Este momento é realizado no decorrer da
semana.

o No dia seguintes, sugere-se ao grupo que
cada um fizesse um desenho livre e que
no fim relatasse a historia do seu
desenho.

o A histéria relatada serd escrita no

desenho individual de cada crianga.
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e De forma a existir um contacto visual
entre o desenho e a forma escrita.
o Neste sentido, as criancas vao perceber

que o que se diz também se escreve.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificac¢ao
. L M h' L4 (13 . 29
26/ 05/ 2021 17 criancgas Sala Azul .eltura da ls.t Oria *O nab? gigante
Partilha das receitas e confe¢do da sopa
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
e Formacdo Pessoal e Social * Receitas e Proporcionar momentos de partilha em grande grupo;
o Expressdo e Comunicagéo o Vegetais o Criar oportunidade para a crianca desenvolver competéncias comunicativas;
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a o Partilha ¢ Criar oportunidade de contactar e provar outros alimentos;
Escrita * Sopa o Compreender mensagens orais em situacOes diversas de comunicagéo.

Conhecimento do Mundo

Objetivos

Pedagégicos Competéncias

Estratégias/ Procedimentos

Recursos

Avaliacao

Tempo

. e Demonstra o gosto
Conhecer diferentes

] pela atividade;
alimentos;
o Coopera e segue as
e Fomentar o gosto . .
. instrugdes dadas;
pelos alimentos
) o Respeita a sua vez
e Estimular a ] ]
. para intervir.
capacidade de

questionar;
e Desenvolver o

sentido de partilha.

o Apés a rotina habitual da manhd, fala-se da
atividade que serd realizada durante este
periodo.

e Questiona-se as criangas se ainda se
lembram da proposta do dia.

o Na semana anterior, pediu-se a colaboracéo
das familias: que trouxessem um vegetal e
uma receita de sopa a escolha.

e As receitas serdo compiladas de forma a
criar um livro de receitas para a nossa
biblioteca da sala.

e Esta atividade surgiu do interesse das
criangas ap6s a leitura da histéria do “Nabo

gigante”.

Humanos
e Educadora Cooperante;
o Auxiliar;
e Estagiaria;

e Criangas.

Materiais
¢ Bimby;
¢ \Vegetais diversos;
e Faca;
e Alguidar;
e Folhas;

e Canetas

Instrumentos de
Avaliacao
o Registo Fotograficos;

e Notas de Campo;

e A atividade ira
decorrer durante o
periodo da manha,

apos o acolhimento

® A duragdo da
atividade vai ao
encontro das
necessidades da
crianga, e
dependera da

reacdo das mesmas.
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o Cada crianga mostrou o vegetal e a receita
que trouxe para partilhar.

e De uma forma individual, cada uma falou
sobre a sua receita e quais os ingredientes
utilizados na confecgdo da receita.

o Apds esse momento de partilha, procede-se
a confecdo da sopa com 0s vegetais trazidos
de casa.

e Na confecdo da sopa, todas as criancas
participaram de uma ou de outra forma na
preparacdo dos ingredientes.

o A sopa serviu de refeicdo para o grupo.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificac¢ao
15/ 06/ 2021 17 criancas Sala Azul Exploragao da caixa da
escrita/leitura
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
Formacéo Pessoal e Social Caixa ¢ Proporcionar momentos de partilha em grande grupo;
Expressdo e Comunicagdo Ficheiros de imagens o fomentar oportunidade para a crianca desenvolver competéncias
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Produgdes comunicativas;

Escrita

Leitura e escrita

e Criar oportunidade para o contacto com o codigo escrito e leitura;
e Compreender mensagens orais em situac6es diversas de comunicacao.

Objetivos

Pedagégicos Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Depois do momento matinal habitual, H Instrumentos de e A atividade ird
. o umanos
Conhecer a « Demonstra o gosto pela mostra-se as criangas os ficheiros de Avaliagio decorrer durante o
. . - . . . Educadora Cooperante; . . x
funcionalidade da atividade; imagens que foi elaborei com as palavras * P ¢ Registo periodo da manh3,

escrita; e Coopera e segue as

Fomentar o gosto instrugdes dadas;

pela leitura e o Respeita a sua vez para
escrita; intervir.
Estimular a

capacidade de

questionar.

que cada uma escolheu e foi reforcando
qual o objetivo da caixa.

No fim do momento de dialogo, cada
crianca explorou a caixa e reproduziu a
palavra que outrora escolheu.

As criangas exploraram a caixa da escrita e
da leitura que foi anteriormente construida.
Foi proporcionado as criangas momento de
contacto com o cAdigo escrito e com a
leitura.

O educador deve criar um ambiente rico e

estimulante para que a crianga se sinta

o Auxiliar;
o Estagiéria;

¢ Criancas.

Materiais

e Caixa da escrita;

e Ficheiros de imagens.

Fotograficos; apos o acolhimento

e Notas de Campo; e A duracdo da
atividade vai ao
encontro das
necessidades da
crianca, e dependera
da reagdo das

mesmas.
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estimulada, curiosa e interessada pelos
diferentes materiais de escrita e pelo
significado do cddigo convencional.

e ApOs introduzir a caixa da escrita e da
leitura na sala, as criancas demonstraram
bastante interesse e curiosidade na sua
exploracdo, surgindo alguns comentarios
durante a interagdo na area da escrita.

e E um material que vai apoiar 0 grupo na
aquisicdo de competéncias de
leitor/escritor, sendo este um processo que
necessita ser vivenciado pela crianca
constantemente.

e Sugiro a educadora cooperante que dé
seguimento a este material, introduzindo
novos ficheiros de imagens com palavras

que as criangas vdo demonstrando interesse

em reproduzir.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificacido
08/ 06/ 2021 17 criangas Sala Azul Vamos cuidar dos livros
Areas de Conteiido Conceitos Intencoes Pedagogicas
e Formacdo Pessoal e Social e Livros ¢ Desenvolver sentido de responsabilidade e cuidado;
o Expressdo e Comunicagéo o Hospital ¢ Criar oportunidade para a crianga desenvolver o sentido estético;
« Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a e Cuidados e Estimular a competéncia comunicativa;

Escrita

Subdominio das Artes Visuais

e Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicacéo;
¢ Reconhecer a importancia do livro.

Ob_]et,lV.OS Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacio Tempo
Pedagogicos
e Saber e Demonstrao gosto | » Esta atividade enquadra-se na criac&o Humanos Instrumentos de | o A atividade ira

reconhecer a
importancia do
livro na
descoberta do
prazer da leitura;
e Descobrir o
prazer da leitura e
desenvolver a
sensibilidade

estética;

pelo livro e pela
palavra escrita;

e Coopera e segue as
instrucBes dadas;

¢ Respeita a sua vez

para intervir.

do “hospital dos livros”.

e Com as criangas sentadas no tapete,
relembramos o como devemos tratar 0s
livros, esse didlogo ja tinha existido nas
semanas anteriores.

¢ Retira-se todos os livros que estavam
no nosso “hospital” em mau estado de
conservacdo, procede-se a0  seu
conserto.

e Cada crianca escolhe o livro que quer
consertar e com o apoio do adulto

realiza o0 seu conserto.

¢ Educadora Cooperante;
o Auxiliar;
o Estagiéria;

e Criangas.

Materiais
e Colg;

e Fita cola;

® Tesoura.

Avaliacao

¢ Registo Fotogréficos;

® Notas de Campo;

decorrer durante o
periodo da manhd,

apos o acolhimento

o A duracéo da
atividade vai ao
encontro das
necessidades da
crianga, e
dependeréa da

reacdo das mesmas.
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e Utiliza-se varios materiais para esse
fim.

e Preenche-se uma ficha de “paciente”
com as caracteristicas do livro e as
“lesOes” apresentadas.

e Depois do conserto do livro, este
regressa, novamente, para a biblioteca
da sala.
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificac¢ao
17/ 06/ 2021 17 criancgas Sala Azul “A descoberta das palavras”
Areas de Contetido Conceitos Intencoes Pedagogicas
Formacéo Pessoal e Social ¢ Jogo o .
B o ¢ Desenvolver o dominio do corpo;

Expressdo e Comunicagao o Descobre . . . Lo .

o . . e Promover estilos de vida saudavel e pratica de exercicios;
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a o Palavras

Escrita

Dominio da Educacdo Fisica

¢ Reconhecer e aceitar as caracteristicas individuais dos amigos;
e Estimular a competéncia comunicativa;
e Compreender mensagens orais em situa¢Oes diversas de comunicac&o;

Objetivos A L . . S
ey Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
o Esta atividade surge depois de o grupo ter
Consegue explorar | ¢ Demonstra o gosto pela ] . Humanos Instrumentos de o A atividade ir&
) . escolhido as palavras que gostariam de ducad ) Avaliaci
livremente o atividade; _ _ ) ¢ Educadora Cooperante; valiacao decorrer durante
aprender a reproduzir na caixa da escrita e _— . o
espaco, do e Coopera com os colegas et * Auxiliar; * Registo Fotograficos; o periodo da
eitura. o
movimento e dos e envolve-se no trabalho . ] ] ] » Estagiaria; ¢ Notas de Campo; manh, apés o
o _ e Depois da rotina matinal, as criancas . ]
materiais; de equipa; . " | *Criancas. acolhimento
-~ exploraram as palavras, sem imagem, s6 a
Mobiliza 0 corpo | e Respeita a sua vez para e e A duragdo da
o mancha grafica.
com precisdo e intervir; Materiais atividade vai ao

coordenacéo.
Desenvolver o
sentido estético;
Desenvolver
capacidades
expressivas

através do jogo.

e Compreende que no

jogo existe resultados,
aceitando a situagéo de

perder ou ganhar.

o Depois do momento de exploragdo, foi
explicada a regra do jogo ao grupo.

o Esta atividade é realizada em grupos de 4
elementos, existindo um representante em
cada grupo.

e Cada grupo tem um colar com uma

¢ o

palavra, quem coloca o colar

representante.

. encontro das
e Cartdo com palavras.
necessidades da
crianga, e
dependeré da
reagdo das

mesmas.

104




A promogao de atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia da escrita

e A palavra igual que cada grupo transporta
é escondida em varios sitios no exterior.

o Cada grupo vai ter que encontrar a mesma
palavra do seu colar, ou seja, fazer
corresponder a palavra que esta no colar
com a palavra que encontrarem.

o O grupo que encontrar mais rapidamente a
sua palavra, ganha o jogo.

o No fim, as palavras sdo trocadas de grupo
para grupo e procede-se a mesma

dindmica.
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Data Nr.de Alunos Ano de Escolaridade Professora Cooperante Instituicao
29 e 30 de marco 24 alunos 1° ano AV
Articulacio . - N - .
Curricu(I;ar Dominios | Aprendizagens Essenciais Acoes Estratégicas de Ensino ST Instrumentos
O aluno deve ser capaz de: de
Interdisciplinar Avaliacao
o Temporais
Portugués Identificar inf 5 ial Avaliar discursos tendo em conta a .
Oralidade entificar informagdo essencial em ) o 5 situacio d . . Observacio direta e
Educacéo Artistica — textos orais sobre temas conhecidos adequagao é 3t ua~1(;ao € comunicagao, gons;)ante a necessidade participagio;
Descrever situacdes, pessoas/personagens, 0s alunos
Artes Visuais x .
Compreenséo espagos;
Pedir a palavra e falar na sua vez de Compreensio  de  textos através de Materiais
forma clara e audivel. om uma atividades orientadas para aquisicdo de
Expressio articulagdo correta das palavras: saberes relacionados com a organizagdo do Cartolina;
Exprimir opinido partilhando ideias ¢ texto prépria do género a que Materiais de desgaste
sentimentos Revisdo para avaliar se o texto escrito
Leit cumpre o0s objetivos iniciais; para detetar
eitura ihli Afi
fragilidades e para aperfei¢oar e concluir a Bibliograficos
versao inicial;
Escrita o _ ] - Livro “Coragédo de mae”
Ler palavras isoladas e pequenos Valorizagdo da leitura por meio de

Educdo literéria

textos com articulagdo correta e
prosédia adequada;

Inferir o tema e resumir as ideias
centrais de textos associados a
finalidades

diferentes (ludicas,

estéticas, informativas).

atividades que impliquem: criar e/ou
desenvolver o habito de ler; dramatizar,

recitar, ler, exprimir reacGes de leitor,

Justificar as interpretagdes,

Questionar aspetos da narrativa;

de Isabel Minho6s Martins e

Bernardo P. Carvalho

Atividade
Antes de comecar a
leitura da  historia,
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Educacdo Artistica —

Artes Visuais

Gramatica

Experimentacédo

e Criacdo

Escrever palavras de diferentes niveis
de dificuldade e extensdo silabica,
aplicando regras de correspondéncia
fonema — grafema

Revelar curiosidade e emitir juizos de

valorativos face aos textos ouvidos;

Compreender textos narrativos

(sequéncia de acontecimentos)

Fazer concordar o adjetivo com o
nome em género;

Descobrir e compreender o
significado de palavras pelas
multiplas relacGes que podem
estabelecer entre si;

Conhecer regras de correspondéncia
fonema — grafema e de utilizaco
dos sinais de pontuagdo (frases
simples)

Fazer inferéncias, avaliar situacdes,

comportamentos, modos de dizer,
ilustracdes, entre outras dimensdes;

Desenvolvimento da consciéncia
fonologica, morfoldgica e sintatica;

Aquisi¢do de conhecimento relacionado
com alfabeto e representacdo escrita de
fonema, a flexdo em ndmero do nome e do
adjetivo, a concordancia em género e em

ndmero do adjetivo com nome

Promover dindmicas que exigem relagdes
entre aquilo que se sabe, 0 que se pensa e
aos diferentes universos do conhecimento;
mobilizam

Incentivar ~ praticas  que

diferentes processos para  imaginar
diversas possibilidades, considerar opg¢des

alternativas e gerar novas ideias.

apresento o livro e os
elementos paratextuais
constituem.
grupo

“através da ilustrag¢do da

que o

Questiono o

capa, 0 que acham que se
trata a historia?”.

- De seguida, dramatizo a
historia e no final, efetuo
perguntas  sobre a

narrativa, de forma a

perceber se o grupo

esteve com atengao ou se

a histéria  suscitou
interesse.

Provoco um momento de
conversagdo e partilha
de caracteristicas sobre
mée de cada aluno.

Apbs esse momento, se
gostariam de escrever as
caracteristicas que foram
partilhadas.

Distribuo uma tira de
cartolina para cada um,

peco que de um lado
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Integrar a linguagem daas artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressao;

Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais (carvao
vegetal, pasta de modelar, barro,
pastel seco, tinta cenografica, pinceis
e trinchas rolos, papéis de formato e
caracteristicas diversas, entre outros)
e das diferentes técnicas, adequando
o seu uso a diferentes contextos e

situacdes

desenhem a sua mée e
pintem.

No verso da tira, escrevo
a seguinte frase — “a
minha mie é...”.

Cada aluno escreve uma
ou mais frase sobre a
mée e/ou adjetivos que
caracterizam a mée.

No fim, as frases sdo
revistas e corrigidas caso
haja essa necessidade.
Os alunos identificam
atraves da sua assinatura
0 seu trabalho.

- Depois desse processo,
as tiras de cartolina sdo
plastificadas e servira de
marcador de livro para

oferecer no Dia da Mae
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Data N°. de Criancas Sala Atividade Planificac¢ao
22/ 06/ 2021 17 criangas Sala Azul “O avental de historias”
Areas de Contetdo Conceitos Intencoes Pedagogicas
e Formacio Pessoal e Social e Avental Desenvolver a compreensao e a apropriacdo de informagao;
e Expressdo e Comunicagio e Imagens Criar um clima de comunicacao;
e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a o Historias Desenvolver a imaginacéo;

Escrita Estimular a competéncia comunicativa;
Compreender mensagens orais em situac@es diversas de comunicacao;
Incentivar cada crianca a criar as suas proprias historias;
Objetivos Aot Roc . A
Jeu Competéncias Estratégias/ Procedimentos Recursos Avaliacao Tempo
Pedagogicos
Demonstra o gosto pela o A atividade ir&
e Sentir-se escutado o L . Instrum.ent~0s de
atividade; o Esta atividade surge do interesse que o Humanos Avaliagao decorrer durante o

e ter interesse em
comunicar;

e Desenvolver o
sentido de
criatividade;

e Desenvolver
capacidades
expressivas
através de
histérias criadas

pela crianca.

Coopera e segue as
instrugdes dadas;
Respeita a sua vez para
intervir,;

Realiza atividade
manifestando
concentragéo, prazer e

satisfacdo.

grupo demonstra na audicdo de historias.
o Neste sentido, foi elaborado um avental
com varios compartimentos, em cada
compartimento existe uma pista e imagens.
e O adulto I& a pista e a crianca retira a
imagem.
o A partir da imagem a crianca tem de criar
uma historia.
o As imagens vao sendo trocadas consoante

o interesse demonstrado pelo grupo.

Educadora Cooperante;
Auxiliar;
Estagiéria;

Criangas.

Materiais

Avental;

Imagens.

¢ Registo Fotograficos;

¢ Notas de Campo;

periodo da manha,
apos o acolhimento
¢ A duragdo da
atividade vai ao
encontro das
necessidades da
crianga, e
dependeré da

reacdo das mesmas.
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e Este recurso foi colocado na area da
biblioteca, as criangas fazem uso dele

sempre que tiverem essa necessidade.
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Educagdo Artistica

Artes Visuais

cumprir instrucdes, responder a
questdes;

Pedir a palavra e falar na sua vez de

Expressao forma clara e audivel, cm uma
articulacdo correta das palavras;
Exprimir opinido partilhando ideias
Leitura e sentimentos
Ler palavras isoladas e pequenos
Escrita textos com articulagcdo correta e

prosodia adequada

Escrever palavras de diferentes

niveis de dificuldade e extensdo
Educdo literéria

pessoas/personagens, espagos;

Planificacao, producéo e
divulgacdo de informacdo escrita
pelos alunos;

Revisdo para avaliar se o texto
escrito cumpre o0s objetivos
iniciais, para detetar fragilidades e
para aperfeicoar e concluir a versao
inicial;
Valorizagdo da leitura por meio de
atividades que impliquem: criar
e/ou desenvolver o habito de ler;
dramatizar, recitar, ler, exprimir
reacOes de leitor;

Desenvolver consciéncia
fonoldgica, morfoldgica e sintatica.

A consciéncia e progressivo

dominio da voz  (dicgdo,

- Imagens da historia;
- Cartolinas;

Materiais de desperdicios

Bibliograficos

- Livro “Chibos Sabichdes” de

Olalla Gonzalez

Atividade

Dramatizacdo da histdria
“Chibos Sabichoes”
De seguida, efetudmos
perguntas sobre a narrativa de

modo a perceber se 0 grupo

2,3 e 5 de maio 24 alunos 1° ano ANV
e Dominios Aprendizagens Essenciais Acdes Estratégicas de Ensino ReCUTsos Instrumentos
Interdisciplinar O aluno deve ser capaz de: de Avaliacéo
Produgdo de discurso preparados Temporais
; ; ara apresentacdo a publico restrito |- i
Oralidade Saber escutar para interagir com | Paraap & I P | Consoante a necessidade dos| oy o o050 direta e
adequag3o ao contexto e a diversas | (3 furma, a colegas de outras alunos o
- Compreensdo | finalidades (nomeadamente, | tUrmas); participagao;
Portugués reproduzir pequenas mensagens | Recontar historias lidas em livros.
Descrever situagGes Materiais
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Educacéo Artistica —
Artes Visuais

Expressdo Dramatica/Teatro

Gramatica

Experimentacéo e
Criacdo

Apropriacdo e
Reflexédo

Experimentacéo e
Criacdo

silabica, aplicando regras de
correspondéncia fonema-grafema
Planificar, redigir e rever textos
curtos com a colaboragdo do
professor
Reconhecer rimas e outras
repeticbes de sons em poemas,
trava-linguas e em outros textos
ouvidos;

(Re)contar historias.

Conhecer regras de
correspondéncia fonema-grafema e
de utilizacdo dos sinais de
pontuacdo (frases simples)

Integrar a linguagem daas artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressdo;
Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais (carvio
vegetal, pasta de modelar, barro,
pastel seco, tinta cenografica,
pinceis e trinchas rolos, papéis de
formato e caracteristicas diversas,

entre outros) e das diferentes

articulacdo, projecdo e colocagéo);
a exploracéo de textos, construindo

situacBes cénicas.

esteve com atengdo ou se a
histdria suscitou interesse.
IApds essa dinamica, realizamos
um jogo de rimas com as
palavras do texto e outras que

fomos inventando.

Fizemos uma roda com os
alunos em pé e cada vez que
diziamos uma palavra que
rima, as criangas tinham de se
sentar.

Depois, dividimos o grupo em
pequenos grupos, distribuimos
as imagens da historia, os
alunos a partir das imagens
tinha, que recontar a historia,
colando as mesmas com a
sequéncia correta numa
cartolina.

Apbés a conclusdo desse
processo, vao escrever uma
parte da histéria que cada
sequencia de imagem retrata.

Numa fase inicia o processo
da escrita e feito sem ajuda,

o0s alunos escrevem como
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técnicas, adequando o seu uso a sabem.  Depois é feita a
diferentes contextos e situacdes. correcdo do texto com os
alunos.

Identifica, em manifestagido Cada grupo vai ensaiar a sua
performativas, personagens, apresentacdo e de seguida,
cenarios,  ambientes,  situagdes serdo apresentados o reconta
cénicas, problemas e solugdes da a outra turma.

acdo dramatica;

Explorar as possibilidades motoras e
expressivas do corpo em diferentes
atividades (de movimento livre ou
orientado, criagdo de personagens,

etc.).
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Data Nr.de Alunos Ano de Escolaridade Professora Cooperante Instituicao
16 a 20 de maio 24 1°ano AV
alunos
Articulacio . . ~ - . |
- - nstrumentos
curricular Dominios | Aprendizagens Essenciais Ac0es Estratégicas de Ensino SISO ent
O aluno deve ser capaz de: de Avaliacéo
Interdisciplinar
Temporais

Portugués

Oralidade

Compreenséo

Expresséo

Leitura

Educacéo
Literaria

Interpretacédo e
Comunicagao

Experimentacéao e
Criacao

Saber

adequacdo ao contexto e a diversas

escutar para interagir com
finalidades (nomeadamente, reproduzir

pequenas mensagens, cumprir

instrucGes, responder a questdes).

Pedir a palavra e falar na sua vez de
forma clara e audivel, com articulacdo

correta e natural das palavras,

Exprimir opinido partilhando ideias e

sentimentos.

Ler palavras isoladas e pequenos textos
com articulagdo correta e prosodia
adequada;

Inferir o tema e resumir as ideias centrais
a diferentes

de textos associados

Avaliar discursos tendo em conta a
adequacdo a situacdo de comunicacéo;
Producdo de discursos preparados para
apresentacdo a publico restrito (a turma,
a colegas de outras turmas), com
diferentes finalidades: - narrar situagdes
imaginadas como forma de desenvolver
e explorar a imaginacdo, a expressdo
linguistica e a competéncia
comunicativa, - descrever situagoes,
pessoas/ personagens, espagos.
Valorizagdo de leitura por meio de
atividades que impliquem: - criar e / ou
desenvolver o héabito de ler; dramatizar,
recitar, ler expressivamente, recontar,
recitar; exprimir reagdes de leitor.
mobilizam

Incentivar praticas que

diferentes processos para imaginar

) Observacdo direta e
Consoante a necessidade

dos alunos participagao;
. Interesse e
Materiais
empenho;
Cartolinas, - Capacidade de
Cartéo: <
responder questdes;
Folhas A4,
Materiais de desperdicio. - Capacidade de
de dialogar

Atividade

Pedimos a colaboragéo
das familias para uma
atividade do Dia da
Familia,

Mandamos para casa

uma cartolina em
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Educacéo Artistica-

Artes visuais

finalidades (ludicas, estéticas,
informativas).

Compreender textos narrativos
(sequéncia de acontecimentos, intencdes
e emogdes de personagens, tema assunto,
mudanca de espaco);

Antecipar o desenvolvimento da historia
por meio de inferéncias reveladoras da
compreensdo de ideias, de eventos e de

personagens.

Dialogar sobre o que se v€ e sente, de
modo a construir multiplos discursos e
leitura da(s) realidade;

Apreciar as diferentes manifestacdes

artisticas e outras realidades visuais.

Experimentar possibilidades expressivas
dos materiais e das diferentes técnicas,
adequando o seu uso a diferentes
contextos e situacdes;

Escolher técnicas e materiais de acordo
com a intengdo expressivas das suas

produgdes plasticas.

diversas  possibilidades,  considerar

opcdes alternativas e gerar novas ideias.

tamanho A3 com a
seguinte frase

“Se a minha familia
fosse um livro, que
livro seria e que
histéria contaria?”. As
familias realizam o
trabalho proposto
usando a imaginacéo.
Depois da entrega dos
mesmos, estes serdo
partilhados com a
turma, cada aluno
apresenta 0  seu
trabalho. Depois da
partilha, distribuo uma
folha A4 a cada aluno,
explico o que pretendo.
Vamos construir uma
historia narrativa da
turma, por isso, cada
um vai desenhar uma
caracteristica da
historia narrativa
(personagem principal,

personagem
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secundaria,  espago,
tempo, principais
acontecimentos e a
solucdo). Recolho os
desenhos e colo nos
cubos previamente
elaborados por mim.
Cada cubo representa
uma caracteristica da
historia narrativa. No
fim, relino a turma em
circulo, escolho um
aluno para lancar os
cubos, consonante 0s
desenhos que sairem,
criaremos uma histéria
narrativa coletiva.
Regra fundamental, s6
podemos criar a
narrativa depois de sair
as caracteristicas todas
de uma  histéria

narrativa.
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Data

Nr.de Alunos

Ano de Escolaridade

Professora Cooperante

Instituicéo

29 e 30 de margo

24 alunos

1°ano

AV

Avrticulacio . - N - .
. ¢ ni Aprendizagens Essenciais AcOes Estratégicas de Ensino Instrumentos de
Curricular Dominios Recursos .
O aluno deve ser capaz de: Avaliacao
Interdisciplinar
Temporais
Oraidad Identificar informagdo essencial em | Avaliar discursos tendo em conta a . Observagio direta ¢
rafidade textos orais sobre temas conhecidos | adequagdo &  situagdo  de |Consoantea necessidade dos participago;
- Compreensao comunicagio; alunos >
Portugués S
Pedir a palavra e falar na sua vez de | Descrever situacaes,
Educacéo Artistica — Artes forma clara e audivel, cm uma pessoas/personagens, espagos; Materiais
Visuais . ,
articulagdo correta das palavras; Compreensdo de textos através de Cartoll
. . — artolina;
Exprimir opinido partilhando ideias ¢ | atividades orientadas para aquisicao .
. Materiais de desgaste
Expressdo sentimentos de saberes relacionados com a
organizacdo do texto propria do Bibliograficos
Leitura Ler palavras isoladas e pequenos genero a que
textos com articulacdo correta e Revisdo para avaliar se 0 texto | Livro “Coracéo de mie” de
prosodia adequada; escrito cumpre 0s objetivos iniciais; Isabel Minhds Martins e
Inferir o tema e resumir as ideias | P& detetar fragilidades e para Bernardo P. Carvalho
centrais de textos associados a .-alp.er.felgoar e concluir a versao Atividade
diferentes  finalidades  (lddicas, inicial;
estéticas, informativas). Valorizagdo da leitura por meio de | Antes de comegar a leitura
_ atividades que impliquem: criar e/ou | da histéria, apresento o
Escrita

Escrever palavras de diferentes
niveis de dificuldade e extenséo
silabica, aplicando regras de

desenvolver o habito de ler;

livio e os elementos

paratextuais que 0
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Educacdo Artistica — Artes
Visuais

Educdo literaria

Gramatica

Experimentacéao e
Criacéo

correspondéncia fonema — grafema

Revelar curiosidade e emitir juizos
de wvalorativos face aos textos
ouvidos;

Compreender  textos  narrativos

(sequéncia de acontecimentos)

Fazer concordar o adjetivo com o
nome em género;
Descobrir e  compreender o
significado de palavras pelas
multiplas relagdes que podem
estabelecer entre si;

Conhecer regras de correspondéncia
fonema — grafema e de utilizacdo dos

sinais de pontuacdo (frases simples)

Integrar a linguagem daas artes
visuais, assim como varias técnicas
de expressdo;
Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais (carvdo
vegetal, pasta de modelar, barro,
pastel seco, tinta cenografica, pinceis

e trinchas rolos, papéis de formato e

dramatizar, recitar, ler, exprimir

reacOes de leitor,

Justificar as interpretacdes,
Questionar aspetos da narrativa;
Fazer inferéncias, avaliar situacdes,
comportamentos, modos de dizer,
ilustracdes, entre outras dimensdes;
Desenvolvimento da consciéncia
fonologica, morfoldgica e sintatica;
Aquisicao de conhecimento
relacionado com  alfabeto e
representacdo escrita de fonema, a
flexdo em numero do nome e do
adjetivo, a concordancia em género e

em numero do adjetivo com nome

Promover dindmicas que exigem
relagdes entre aquilo que se sabe, o
que se pensa e aos diferentes
universos do conhecimento;

Incentivar praticas que mobilizam
diferentes processos para imaginar
diversas possibilidades, considerar
opcdes alternativas e gerar novas

ideias.

constituem. Questiono o
grupo “através da
ilustracdo da capa, 0 que
acham que se trata a
hist6ria?”.

- De seqguida, dramatizo a
historia e no final, efetuo
perguntas sobre a
narrativa, de forma a
perceber se 0 grupo esteve
com atengdo ou se a
historia suscitou interesse.
Provoco um momento de
conversacao e partilha de
caracteristicas sobre mae
de cada aluno.

Apds esse momento, se
gostariam de escrever as
caracteristicas que foram
partilhadas.

Distribuo uma tira de
cartolina para cada um,
peco que de um lado
desenhem a sua mae e

pintem.
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caracteristicas diversas, entre outros)
e das diferentes técnicas, adequando
o seu uso a diferentes contextos e

situagodes

No verso da tira, escrevo a
seguinte frase — “a minha
mae é...”.

Cada aluno escreve uma
ou mais frase sobre a mée
e/ou adjetivos que
caracterizam a mée.

No fim, as frases sdo
revistas e corrigidas caso
haja essa necessidade. Os
alunos identificam através
da sua assinatura 0 seu
trabalho.

Depois desse processo, as
tiras de cartolina sdo
plastificadas e servira de
marcador de livro para

oferecer no Dia da Mae.
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Apéndice C - Ficha do "Hospital dos livros"

Ficha de entrada

“Hospital dos Livros™

Titulo do Livro: O meu Golden Retriever
Nome do Autor: Bruce Fogie

Nome da editora: Editorial Presenca
Data de entrada: 17/06/2021

Observacdes: Sem capa e em muito mau estado de conservacio

Data da Saida: 17/06/2021

Antes

Depois
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Apéndice D - Inquérito por questionario as familias

No ambito da minha Pratica de Ensino Supervisionada, irei realizar uma investigacao sobre “A promogdo de
atividades ndo formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia da escrita”. Desta forma, peco o
seu contributo, para responder a algumas perguntas, que me ajudardo a entender o ponto de vista dos pais sobre
a tematica em questdo. E de destacar que os dados facultados serdo estritamente utilizados para fins

investigativos e que o anonimato das criancas e das suas familias sera sempre respeitado.

1. Costuma incentivar o seu filho/a a escrever? Se sim, de que modo?

2. Deve incentivar-se as criancas a escrever no jardim de infancia? Porqué?

3. Com que regularidade proporciona ao seu filho/a contacto com os livros?

4. Por tendéncia o seu filho/a pede-lhe para ler algo ou pergunta o que esta escrito em determinado suporte?

Obrigada pela sua colaboragao!
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Apéndice E - Inquérito por questionario as familias preenchido
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da escrita

Apéndice F - Respostas a questdo 3 dos inquéritos por questionario as familias

3. “Com que regularidade proporciona ao seu filho/a contacto com os livros?

Diariamente. Lemos histdrias antes de deitar. E existem muitos livros em casa (ndo so de criangas). Sao
prendas sempre presentes em Natais, aniversarios ou apenas visitas dos avés, por exemplo.

Diariamente. Em exploragdo livre e na leitura da historia na hora de ir para a cama.

Diéria.

No quarto dele tem uma prateleira cheia de livros a disposicéo dele diariamente e nos finais de semana
geralmente leio alguns com ele.

Todos os dias. Geralmente quando chega da escola gosta que eu lhe conte uma histéria e é sempre ele que
escolher. Na hora de ir para a cama pede sempre para ouvir mais do que uma historia.

Diaria. A avo trabalha numa biblioteca e traz-lhe quase sempre todos os dias uma historia diferente para
ele ouvir, muitas vezes séo histérias que nao sédo para a sua faixa etaria, mesmo assim ele gosta de ouvir.
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Apéndice G - Entrevista a educadora cooperante

‘s Objetivos (. ~
Blocos Tematicos J , Formulario de questoes
especificos
Legitimacdo da Legitimar a a) Os objetivos e finalidades desta entrevista;
entrevista entrevista b) A oportunidade de realizarmos uma gravacdo em suporte audio;

¢) A garantia de anonimato da informacdao fornecida.

Educadora Cooperante

Caracterizar a
trajetoria
profissional da
educadora;
perceber os seus
procedimentos e

concecdes

a) Para iniciarmos a nossa conversa, gostaria de questiona-la sobre o seu percurso académico,
profissional bem como os anos de servico como docente?

“Tirei o meu mestrado na Escola Superior de Educagdo de Lisboa. Conclui no ano de 2015, desde entdo estive sempre a
trabalhar”.

b) A sua pratica esta assente em algum modelo pedagégico?

“Eu pessoalmente identifico-me mais com a abordagem de Reggio Emilia, no entanto, consigo observar em outras
metodologias instrumentos ou estratégias que podem ajudar a nossa préatica. A escola apesar de ndo ter em si um modelo
implementado, gosta de seguir as linhas orientadoras do Movimento Escola Moderna. Portanto, acabamos por ter essa
liberdade em sala seguir as linhas orientadoras do MEM, mas depois introduzir algum método que nds gostamos mais, acaba
por ser um pouco um estilo mais eclético”.

c) De que forma costuma planificar a sua interven¢io?

“Atualmente, estamos no coletivo (interesse, curiosidade), estou a planificar mais no sentido daquilo que eles demonstram
interesse, menos no sentido das festividades e dos temas. E preciso encontrar um equilibrio entre o que nos é expectavel em
termos institucionais e daquilo que é também para o grupo. Neste momento, podemos considerar que € uma mistura, temos
de encontrar um equilibrio”.

d) Como efetua a avaliacio das criancas?

“A instituigdo tem uma checklist para cada 6 meses, idade cronoldgica. Nos fazemos essa avaliagdo 2 vezes por ano,
considerando que a avaliagdo com mais “peso” ¢é entregue no final do ano letivo. Ao longo do ano letivo ha periodos de

observagdo didria, ndo temos que conhecer s6 essa lista de competéncias, mas sim, sabermos o que é expectavel para
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determinada idade. A avaliagdo ndo é um processo pontual, mas sim um processo continuo, até para planificar precisavamos

de avaliar, fazendo esse ciclo, observar, avaliar e planificar”.

e) Quais as potencialidades e fragilidades do grupo em termos globais?

“Eu acho que a potencialidade ¢ a curiosidade ¢ um grupo bastante curioso e que gosta de ter novos conhecimentos. Apesar

de tudo também sdo empaticos uns com os outros, preocupam-se e envolvem-se em tudo. Mas a par da empatia é boa, mas

depois vem ali aquela parte aquela parte em que muitos ainda tém dificuldades em lidar com a frustragéo, o saber esperar, 0

viver a vida sem ser 1000 a hora (risos). A maior dificuldade é mesmo essa, conseguir resfriar os comportamentos”.

f) Como costuma abordar a emergéncia da escrita e leitura com o grupo?

“Quando registo o fim de semana ou quando realizo alguma atividade em que eu tenha que escrever”.

g) Observei alguma caréncia de recursos na area da escrita, essa caréncia existe por algum
motivo?

“Este grupo tem uma dificuldade, manter os objetos/materiais em miminho estado de conservacgdo, por exemplo, na

biblioteca, no inicio do teu estagio, eles ndo tinham cuidado henhum com os livros, quando introduziste o hospital dos livros,

0 comportamento tem vindo a melhorar. Por outro lado, é dificil em termos de instituicdo justificar que precisamos de

materiais quando temos os materiais todos em mau estado”.

Instituicdo

Conhecer a
Instituicdo e 0 meio
circundante

h) De que forma caracteriza todo o trabalho pedagégico desenvolvido na institui¢iao?
“Em termos gerais ¢ um bom trabalho, acho que é importante se manter esse caminho da ndo escolarizago. Esta coisa dos
trabalhos e disto e aquilo, tira tempo para que se faga outras coisas que sdo importantes, o estar sentados efetivamente a

brincar com eles”. A nossa institui¢do segue muito esse caminho e até agora temos conseguido manter esse trabalho”.

i) Como caracteriza a area envolvente da Institui¢io e de que forma a escola tira partido?

“Esta area ¢ composta por muitos espacos verdes, tem algum comércio, tem bastante &rea habitacional. Eu pessoalmente
acho que se podia tirar mais partido, estarmos dentro das quatro paredes cinco sete horas por dia ndo é compensador para
ninguém, ndo tem I6gica nenhuma. Sempre que possivel eu vou com o grupo para o exterior isso ajuda bastante a libertarem

as energias e a regressarem mais calmos para a sala”.
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Familia

Conhecer o trabalho
em parceria com as

familias

J) Que destaque tem a familia na sua pratica? Qual o grau de envolvimento?

“Neste momento o envolvimento das familias € menor por causa da pandemia. Mas continua a existir dialogo ¢ momentos
de partilha, presenca, contudo, gostava que o envolvimento das familias fosse maior e diferente, diferente em que sentido,
ndo sei, mas eu acho que é importante. Outra coisa que é importante € conhecer as especificidades de cada familia, o que
cada familia da mais importancia, mostrar logo a partida que as perguntas que nés fazermos ndo € como critica ou como
coscuvilhice. Conhecendo a rotina mais ou menos de cada familia ou o que cada uma d&a mais importancia ou menos
importancia, conseguimos passar informacdo e conseguimos compreender determinados comportamentos que possam

acontecer”.

k) Com que regularidade sio efetuadas reunioes de pais?

“As reunides de pais sdo efetuadas 2 vezes por ano, uma no inicio de ano e outra no final do ano letivo, no entanto estamos
sempre disponiveis para reunir com os pais sempre que eles necessitam, e aqueles momentos da manha ou do final do dia

em que se entrega e se recebe a crianga ha sempre uma troca de palavras ha sempre alguma coisa que se vai falando”.

Fim da entrevista

Terminar a

entrevista

I) Existe alguma questio que queira colocar/abordar?
‘CNao’?

Finalizo a entrevista, agradeco a sua disponibilidade e colaboracio.
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Apéndice H - Entrevista a professora cooperante

Blocos Objetivos Formulério de questdes
Tematicos especificos
Legitimagio da | Legitimar a | d) Os objetivos e finalidades desta entrevista;
entrevista entrevista e) A oportunidade de realizarmos uma gravacdo em suporte audio;
f) A garantia de anonimato da informagéo fornecida.
Professora Caracterizar @ | m)Para iniciarmos a nossa conversa, gostaria de questiona-la sobre o seu percurso académico,
Cooperante trajetoria profissional bem como os anos de servico como docente?
pro?ssmnal da A minha Licenciatura em Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico foi feita na Escola Superior de Educacdo de Setlbal; o
professora

cooperante para;
perceber os seus
procedimentos e

concegdes

Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, Lingua Materna/Nao Materna, na Escola
Superior de Educacdo de Lisboa; o Doutoramento em Formacdo de Professores no Ensino de Linguas, no Instituto da
Educacdo da Universidade de Lisboa.

Exerco a funcéo de Professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico ha 19 anos.
n) A sua pratica esta assente em algum modelo pedagégico?
N&o. Ao longo dos anos, tenho vindo a estudar os varios modelos, experimentando aqueles que me tém vindo a fazer sentido
e, neste momento, procuro tirar vantagem do que cada um tem de melhor, de acordo com a especificidade de cada turma.
0) De que forma costuma planificar as suas aulas?
Quando chega a sexta-feira faco um balanco do trabalho realizado e, sobretudo sobre as fragilidades do mesmo e dos alunos.
Isso, em conjunto com as Metas curriculares e as atividades previstas no Plano Anual de Atividades, sdo as bases que me
orientam para a planificagdo da semana/dias que se seguem. No entanto, muitas vezes essas ndo sdo cumpridas, uma vez

que é frequente surgirem outros interesses, da parte dos alunos, que me obrigam a mudar de planos.

p) Que instrumentos utiliza para avaliar os alunos?
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Fichas de avaliagdo sumativa, formativa (sobretudo por “Rubricas”), mas sobretudo através de grelhas de registo da observacao
(quando os alunos vdo ao quadro registo o seu desempenho e tomo notas sobre o que ha a trabalhar mais especificamente;

quando fazem leitura para a turma...)

g) Quais as potencialidades e fragilidades que a turma apresenta, em termos globais?

As potencialidades sdo, sem qualquer divida, a vontade e motivacdo para aprenderem. A fragilidade relaciona-se com a

dificuldade que ainda tém em cumprir as regras da escola (sala de aula, mas também do recreio).

r) Como costuma motivar os alunos a escrever e a ler?

A partir da leitura de livros; conversando sobre as potencialidades da leitura e questionando-os para que querem saber ler.

S) Na sua opina, acha que deveria existir na sala recursos estruturados para motivar os alunos a
escrever e a ler?

Poderia haver, no entanto, faz parte das tarefas dos docentes a producédo dos mesmos e, dessa forma, serem mais adequados as

suas necessidades e dos seus alunos.

trabalho em
parceria com as
familias

Instituicdo Conhecer a | t) De que forma caracteriza todo o trabalho pedagogico desenvolvido na instituicio?
Instituicdo € 0 | Caracterizo-o como bom. Com pessoas interessadas a trabalhar com cada aluno da melhor forma que consegue.
Melo u) Como caracteriza a area envolvente da Instituicio e de que forma a escola tira partido?
circundante
A area envolvente & Escola é muitas vezes usada para a dinamizagéo de atividades. A Junta de Freguesia tem um papel muito
ativo na relagdo Escola/Localidade.
Familia Conhecer 0 | V) Que destaque tem a familia na sua pratica? Qual o grau de envolvimento?

Ha familias que querem participar e outras que ndo querem ou ndo conseguem, portanto, tenho sempre receio desta componente,
ja que é fundamental garantir a igualdade de oportunidades a todos os alunos, e ndo s6 aqueles cujas familias se envolvem.
Neste momento, a familia participa na monitorizaco dos Trabalhos de Casa (s6 as sextas-feiras). Falo em monitorizacdo porque
apenas envio como tarefa coisas que todos os alunos conseguem fazer sozinhos (de forma a salvaguardar o direito acima

mencionado). De vez em quando envio videos aos pais com os seus filhos a realizarem alguma “habilidade”.
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w) Com que regularidade sio efetuadas reunioes de pais?

No fim de cada semestre e no meio de cada um (avaliaco intercalar).

Também tenho um horario para receber individualmente cada Encarregado de Educagéo.

Fim da

entrevista

terminar a

entrevista

X) Existe alguma questio que queira colocar/abordar?
Nao.

Finalizo a entrevista, agradeco a sua disponibilidade e colaboracio.
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Apéndice | - Narrativas reflexivas

Reflexdao Semanal

27 a 29 de abril

No decorrer desta semana, planifiquei 2 atividades em parceria com a educadora cooperante,
uma delas foi uma atividade de diagnéstico para perceber em que nivel as criancas se
encontravam relativamente ao reconhecimento das letras do alfabeto, esta atividade surgiu do
interesse demonstrado pelas criancas, estas questionavam algumas vezes a educadora
cooperante qual ¢ a letra inicial do seu nome sempre que esta colocava o nome das criangas
nos trabalhos. Propus a educadora levar um livro sobre o abecedario para ver se as criancas
demostravam o mesmo interesse. Assim sendo, dei inicio a atividade de diagndstico. Esta
atividade incide na leitura de uma historia e reconhecimento da letra inicial do nome. Com as
criangas sentadas no tapete, a educadora cooperante inicia a rotina da manha, ao terminar esse
momento, deu-me o “comando” do grupo. Antes de comecar a leitura da historia, apresentei 3
livros ao grupo e o livro que tiver mais votos sera lido em primeiro lugar, os restantes depois,
ou se o grupo assim o entender. A historia com mais votos foi o “Abecedario Maluco”,
questiono as criangas porque ¢ que escolherem esse livro, o grupo respondeu, “nunca ouvimos
essa historia”. Entdo, dou inicio a leitura, apresentando os elementos paratextuais do livro.
ApOs a leitura da historia € feita algumas questdes as criangas de modo a perceber se gostaram
da histéria. De seguida, pergunto as criancas se sabem o que sdo letras e para que serve,
surgiram diversas respostas: C.P. “sdo para escrever” C.G.“a minha mae escreve no computador
e tem muitas letras 14” M.F.“a minha mae trabalha com letras” M.A.*“¢ para escrever recados
ao pai, a minha mae deixa no frigorifico os recados” M.F“¢ para escrever o fim de semana
“ MF* 0 meu mano escreve o nome”. A seguir, pergunto se ja conhecem a primeira letra do
nome ou se ja sabem escrever o nome, ao que surge novamente varias respostas: M.F“eu ainda
ndo sei escrever 0 meu nome, mas o mano ja sabe” C.G*“o0 meu nome comega com a letra C e
da minha mde com A, foi ela que disse” M.M*“eu ndo sei as letras, mas um dia vou aprender”.
Ap0s terminar esse momento de didlogo, perguntei se queriam ficar a conhecer as letras do
abecedario, e prontamente responderam que sim. Coloquei as letras do abecedario no tapete
de uma forma aleatoria e disse as letras que constituem o abecedario e, depois, pedi que cada
um fosse buscar a letra inicial do seu nome ou a letra que achavam que correspondia a inicial

do nome. Constatei que a maioria do grupo ndo identifica a letra inicial do nome. Apds esse
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exercicio, mostrei individualmente a letra inicial de cada crianga e perguntei se queriam
aprenderam a escrever o nome através de um cartdo com letras do seu nome, assim podiam
copiar as letras todas de modo a formar o nome, mostraram interesse € sera o proximo passo.
Perguntei a educadora se podia fazer cartdes com os nomes das criangas, como a maioria das
criangas ainda nao identifica a letra inicial do nome, sugeri colocar uma fotografia no cartdo
para conseguirem identificar o seu nome. Como podemos verificar, a escrita do nome proprio
constitui um sentido especial para todo nds e apresenta um papel significativo na emergéncia
da escrita. Segundo as OCEPE (2016), quando a crianca comega a compreender certas regras
do codigo escrito, esta demonstra curiosidade e desejo de reproduzir algumas palavras, a titulo
de exemplo, o seu nome, o nome dos amigos ou mesmo palavras do seu interesse. Nestas idades,
a palavra que a crianca consegue identificar com mais facilidade ¢ o seu nome, isto acontece
porque comega a vivenciar a escrita do seu nome desde muito cedo, através da sua identificacdo
no bibe, nos seu pertences, no mapa de presengas, entre outros. Neste sentido, o contacto com
a escrita do nome proprio, acaba por ser uma das experiéncias mais importantes nas primeiras
formas de contacto com a escrita.

No final do dia, a educadora perguntou-me se ndo queria levar uma historia alusiva ao dia da
mae para contar no dia seguinte, concordei e achei que era uma boa forma de interagir com o
grupo. Esta atividade incide na leitura de uma histéria e reproducao através do desenho da
figura humana, a mae. Apos algumas questoes feitas as criangas relativamente a historia,
pergunto as criangas se gostavam de elaborar um desenho da sua mae, ja que a historia relata
as vivéncias de uma figura materna, estas responderam prontamente que sim. Coloquei varios
materiais nas mesas de trabalho para que as criancas pudessem escolher os materiais de uma
forma livre. Ap6s a elaboragdo do desenho, cada crianga explicou o que tinha desenhado,
escrevi no respetivo desenho a mensagem que foi transmitida pela crianca. Neste momento,
algumas criancas mostraram interesse em escrever o seu nome no desenho e assim como o
nome da mae, fui entdo, buscar as letras do abecedario e formei o nome de cada crianga
interessada neste processo, a seguir, € sem ajuda, copiaram o seu nome para o respetivo trabalho,
e quem mostrou desejo de escrever o nome da mae, o processo decorreu da mesma forma.
Fiquei bastante surpreendida com certos resultados. Considero que o educador deve oferecer
situagdes que favorecam a escrita do proprio nome, especialmente, na identificagdo dos
trabalhos realizados em sala, as criangas vao comegar a fazé-lo de uma forma cada vez mais
autonoma. Devem ser proporcionadas atividades ludicas de forma em que a crianga explore

livremente o seu nome, de maneira a reter, progressivamente, o seu grafismo. Tal como

131



A promocao de atividades nao formais como elemento facilitador da leitura e da emergéncia
da escrita

menciona Segundo Haney (2002), o nome proprio constitui a constru¢do do conhecimento de
si mesmo, como também se torna como um meio para reconhecer/identificar o que € seu, por
isso € tao significativo para a crianga porque possui um sentido afetivo para a mesma, estas
aprendizagens permite-lhes “fazer comparagdes entre letras que se repetem noutras palavras e

aperceber-se de que o seu nome se escreve sempre da mesma maneira" OCEPE (2016, p.70).
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Reflexdo Semanal

4 a 6 de maio

A reflex@o apresentada, incide sobre a proposta de atividade realizada com as criangas. Esta
semana, em parceria com a educadora cooperante desenvolvemos algumas atividades. A
primeira atividade incide na tentativa de escrever o nome sem recurso ao cartdo de auxilio.
ApOs a rotina habitual da manha, relembramos as letras do alfabeto, coloco as letras no tapete
e pergunto as criangas se querem tentar encontrar a letra inicial do nome, as criangas com mais
dificuldades, sdo ajudadas pelo grupo. De seguida, pergunto a cada crianga se gostava de tentar
escrever o seu nome sem recurso ao cartdo de auxilio. Pedi a quem se mostrou interessado,
para escrever o seu nome como sabe, nem que seja através do desenho ou outro tipo de
representacdo. A seguir, comparamos 0 que as criangas escreveram com o que esta escrito no
cartdo. Apds esta tentativa, quem mostrou disponivel, utilizou o cartdo para copiar o nome,
assim, podemos comparar os resultados. Deparamos com vérios resultados, desde desenhos a
letras que compde o nome, mas de uma forma desordenada. Tal como referenciam Neves &
Martins (2000) a principio, as criangas ndo apresentam proposito de comunicar por meio das
suas garatujas, conseguindo conceder-lhes um significado posteriormente, se lhes for
questionado o que ¢ que 14 se encontra escrito.

A escrita do nome proprio tem um sentido afetivo para as criangas, através desta aprendizagem
consegue fazer comparagdes entre letras que se vao repetindo e permite-lhe saber que o seu
nome se escreve sempre da mesma forma. Portanto, segundo Santos (2003) quando a crianga
entra em familiaridade com a forma grafica do seu nome, nao lhe fica alheio: comparar,
observar, confronta e tira conclusdes essenciais a respeito do universo letrado. Neste sentido,
vai desenvolvendo as suas percegoes e habilidades sobre o codigo da escrita. Assim sendo,
devem ser proporcionadas atividades ludicas que permite a crianga explorar o seu nome
livremente, de forma a apreender, progressivamente, o seu grafismo. Na dtica de Alves Martins,
Mata e Silva (2014) a primeira representacdao da escrita das criangas se trata de conceitos nao
convencionais acerca das func¢des da escrita e o que ela representa, estas concegdes das criangas
vao se desenvolvendo através do contacto e da interagdo que estas vao tendo com a escrita.
Nao existe um marco em que todas as criangas tenham obrigatoriamente que alcangar ao
mesmo tempo, esta evolugdo ndo decorre de forma linear. Importa tal como aponta Mata (2008)
respeitar as particularidades conceptuais de cada crianga, e nao em momento nenhum persuadir

ou apressar a sua progressao procurando saltar marcos e ndo cumprindo o tempo € os momentos
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de que precisam para irem progressivamente evoluindo sem problemas, nem tenc¢des, nem
inquietagdes.

Na segunda atividade 1i uma histéria, “Chibo Sabichdes™ a leitura foi feita com recurso a
fantoches. Apds a leitura, coloquei algumas questdes sobre a historia, e pedi as criangas que
caracterizassem as personagens € que me contassem a histoéria que ouviram. A seguir, deixei as
criangas explorarem livremente o livro de forma a assimilar as imagens e as varias passagens
do conto. Este momento foi importante para a atividade que se seguiu. Perguntei as criangas se
gostariam de recontar a mesma historia utilizando as imagens de forma a ordena-las, de modo
a ficar igual as passagens do livro. Mostrei as imagens correspondente aos varios momentos da
historia e deixe-os explorar. De seguida, formamos 4 grupos de 4 elementos, e cada adulto
orientou um grupo. Colocamos o papel cenario na mesa, as imagens de forma desordenada,
cada crianca tinha o seu tubo de cola para que possa trabalhar autonomamente. A escolha de
imagens € decidida pelo grupo de forma unanime, existiram varios momentos de davida na
ordenacdo de imagem, sugeri nesses momentos a consulta do livro. Apos a ordenagdo de
imagens, as criancas descreveram cada passagem e cada adulto responsavel pelo grupo,
escreveu no respetivo trabalho o reconto feito pelas criancas. Tal como expressa as OCEPE, o
contacto com a escrita tem como ferramenta primordial o livro. E por via dessa ferramenta que
as criancas encontram o prazer da leitura e desenvolvimento da sensibilidade estética. As
historias lidas pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas, a partir de imagens ou
memoria, sdo uma via de abordar o texto narrativo que, para além de outras formas de
exploracao, outros dominios de expressao, desencadeia a vontade de aprender a ler. O interesse

pelos livros e pelas palavras escritas comegam na educagao pré-escolar.
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