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RESUMO

Devido as profundas e constantes transformacdes operadas na sociedade em
que vivemos, as criangas de hoje contactam cada vez mais com as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagio (TIC), exigindo, assim, uma escola que se adapte as suas
realidades e motivagdes. Torna-se, por isso, imperioso caminhar a par dessa
evolugdo, de modo a proporcionar-lhes novos espacos de aprendizagem e, por
conseguinte, novas formas de refletir e de construir conhecimento.

A principal finalidade deste trabalho ¢ mostrar como podemos integrar as TIC
de forma articulada com atividades de aprendizagem pela descoberta e com o
ludismo, na abordagem ao adjetivo, por forma a tornar o processo de ensino e
aprendizagem da gramatica mais estimulante e proficiente.

Este projeto resultou do trabalho realizado junto de um grupo de alunos do 2°
ano de escolaridade. No decorrer da sua operacionalizacdo, pudemos verificar que a
aplicagdo de atividades pela descoberta, com recurso as TIC, permitiu aos alunos
consolidar e¢ construir o conhecimento gramatical de uma forma consciente e
reflexiva.

O sucesso do processo de ensino e aprendizagem foi comprovado, ndo s6 pela
enorme motivacdo e entusiasmo com que os alunos interagiram na realizagdo das
atividades propostas, mas também pelo grau de eficiéncia que revelaram no
cumprimento das tarefas e ainda pelos resultados dos desempenhos obtidos na

atividade de avaliacdo realizada no final do projeto.

Palavras-chave: adjetivo, conhecimento explicito da lingua, gramatica,

tecnologias da informag¢@o e comunicagao, articulagao.
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INTRODUCAO

Com a introdugéo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem, a relacdo
professor-aluno modifica-se significativamente, na medida em que ambos
“embarcam” numa descoberta feita de caminhos inesperados, de surpresas e

de alegrias. (Ponte, 2002: 48)

“GramaTICombrincadeiras: a descoberta do adjetivo, no 2° ano de
escolaridade” foi o titulo que escolhemos para este projeto, com o proposito de
ilustrar a “viagem” empolgante que fizemos com um grupo de alunos. Mostraremos
ndo sO a preparacdo e organizagdo da “viagem”, mas também os caminhos
surpreendentes que percorremos, bem como as tarefas divertidas e estimulantes que
realizamos, até dar por cumprida a nossa missdo: a descoberta do adjetivo.

Neste contexto, o presente trabalho consiste num estudo, integrado no projeto
final de Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa, no dmbito do ensino da
gramatica, que visa pOr em pratica atividades de aprendizagem pela descoberta,
numa abordagem a volta do adjetivo, no qual as Tecnologias de Informagio e
Comunicag¢ao ¢ o ludismo s3o uma presenga constante.

A escolha do tema (TIC) prendeu-se, sobretudo, com o facto de nos
apercebermos de que os alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB) mostram-se
cada vez mais desinteressados e desmotivados pelo trabalho escolar. Efetivamente,
0s nossos alunos ja ndo encontram estimulos nem empatia pela aprendizagem, pois
as praticas tradicionais do ensino ja ndo se adequam as realidades que a sociedade de

hoje requer.
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Sobre este assunto transcrevemos um excerto do pensador Antdnio Sérgio que,
embora escrito hd muitos anos, retrata perfeitamente o que se passa com a educagio
nos dias de hoje, fazendo-nos refletir e, quem sabe, mudar. Para este autor, “educar
uma crianga enviando-a a atual escola ¢ como preparar um automobilista metendo-o
no museu dos coches reais” (Sérgio, s/d)”.

Neste enquadramento, Pocinho e Gaspar defendem que:

¢ importante produzir modelos educativos onde os alunos sejam capazes de
pensar e de construir o seu conhecimento. (...) Assim, tenta-se dar ao aluno
um papel diferente, mais interventivo, gerador de conhecimentos com a
informac@o que ele proprio obtém, orientado e motivado pelo professor.

(Pocinho e Gaspar, 2012: 151)

Posto isto, consideramos pertinente adotar metodologias inovadoras, de modo a
transformar o espaco de ensino ¢ aprendizagem ajustado as realidades de hoje, onde
o aluno seja confrontado com as TIC e passe a ter um papel central, mais
interventivo, consciente e reflexivo, na constru¢do do seu conhecimento.

E, pois, fundamental acompanhar a evolugdo da sociedade em que vivemos e
caminhar ao lado da evolugdo tecnoldgica, pois, na verdade, o papel do professor
deixou de ser transmissor para dar lugar ao papel de mediador e incentivador a
aprendizagem.

Foi com base nesta visdo metodolégica que cridmos um ambiente de sala de
aula estimulante, dindmico e interativo, capaz de motivar os alunos, leva-los a
pesquisar, refletir, sistematizar e construir o seu proprio conhecimento, guiados pela
professora.

No que concerne a escolha do contetido “adjetivo”, o que motivou esta opcao
foi o facto de termos desenvolvido, no ano letivo anterior, um trabalho sobre o
mesmo assunto, no 3° ano de escolaridade. Para a concretizacéo do referido trabalho,

os alunos, com a orientagdo da professora, realizaram uma webquest que tinha como

% In: http://paginas.fe.up.pt/~gtd/antoniosergio/pedagogia.html (acedido em 15/08/12).
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titulo “Aqui moram os adjetivos™. A aplicagio da atividade foi, de tal forma,
estimulante que os envolveu e conduziu, de forma eficaz, na busca do seu
conhecimento, seguindo os itinerarios de pesquisa inseridos na propria webquest. O
sucesso da atividade foi comprovado pelos desempenhos atingidos na competéncia
de CEL, relacionados com o conteido trabalhado (adjetivo). Em face do sucesso
alcangado com a referida atividade, quisemos experienciar de novo esta tematica, no
2° ano de escolaridade, com as necessarias alteragoes.

Outro motivo que gerou a escolha do referido contetdo foi efetivamente pelo
facto de o adjetivo pertencer a classe aberta de palavras. No nosso entender, favorece
a construgdo de um conhecimento gramatical mais alargado, aumentando
gradualmente o 1éxico dos alunos e a complexidade das construgdes frasicas. Como
nos confirma Luis Carlos Travaglia, “as vivéncias do utilizador da lingua, ¢ todas as
suas aprendizagens, vao-lhe permitindo ter uma maior amplitude de vocabulério, de
regras” (Travaglia, 2000: 17).

Segundo o Dicionario Terminolégico® (DT), o adjetivo qualificativo exprime
tipicamente a qualidade, isto €, um atributo do nome. Quer isto dizer que o adjetivo
nunca estd sozinho, anda sempre acompanhado pelo nome como nos mostra o
seguinte excerto de Monteiro Lobato: “os Adjetivos, coitados, ndo tém pernas; s
podem movimentar-se atrelados aos Substantivos. Em vez de designarem seres ou
coisas, como fazem os Nomes, os Adjetivos designam as qualidades dos Nomes.”
(Lobato, 1934: s/p) O professor podera tirar partido deste excerto contextualizado da
obra de Emilia no Pais da Gramadtica, de Lobato Monteiro, e/ou de outras obras, com
cardter ludico, para trabalhar a competéncia de CEL. Sabemos que € importante
abordar a gramatica, com base em atividades de aprendizagem pela descoberta, a
partir de contextos e, sempre que possivel, tendo em conta o ludismo, pois nio
podemos esquecer o nivel etario dos nossos alunos. Lola Xavier justifica, dizendo
que esta forma ladica de abordar os contetidos de CEL “aproxima a gramadtica dos
alunos e mostra que também se aprende a brincar.” (Xavier, 2011: 41)

Por sua vez, o novo Programa de Portugué€s do Ensino Basico (PPEB) refere

que “mais importante do que levar os alunos a memorizar definicdes de termos (um

3 Conferir anexo 1 — In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/4498.html.
4 DT — In: http://dt.dgidc.min-edu.pt/.
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risco que agrava quando esto em causa termos metalinguisticos) € torna-los capazes
de utilizar corretamente, em contexto, os respetivos conceitos.” (Reis et al. 2009: 28)

Para que os nossos alunos sejam capazes de usar a lingua de forma correta, o
PPEB preconiza que é importante, por um lado, trabalhar o CEL de forma auténoma,
pondo em pratica atividades de aprendizagem pela descoberta, por forma a atingir os
desempenhos descritos nesta competéncia. Por outro lado, recomenda atividades em
articulagdo com as restantes competéncias com o intuito de reinvestir os
conhecimentos gramaticais adquiridos nas outras competéncias (oralidade, leitura e
escrita). Na verdade, todas estas atividades visam desenvolver a consciéncia
linguistica com o proposito de tornar os nossos alunos utilizadores mais conscientes
do uso que fazem da lingua.

Este projeto encontra-se estruturado em dois capitulos: no capitulo I, faz-se
uma abordagem teodrica que visa fundamentar e sustentar, através de varias
referéncias bibliograficas, o trabalho que realizamos em contexto educativo (trabalho
de campo) e que é explanado no capitulo II. Assim, neste primeiro capitulo,
comecaremos por fazer uma breve alusdo ao ensino e¢ aprendizagem da gramatica
preconizada no PPEB. Seguidamente, daremos especial énfase a integragdo das TIC
no 1° CEB, referindo os constrangimentos e as implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem. Indicaremos depois alguns dispositivos tecnoldgicos € comunicativos
como exemplo de boas praticas por recurso as TIC. E, por ultimo, atribuiremos
particular destaque a importancia da articulagdo entre as TIC, o ludismo e as
atividades de aprendizagem pela descoberta, culminando num novo espago de ensino
e aprendizagem estimulante e interativo, adequado as realidades que a sociedade de
hoje requer e os nossos alunos, assim, o exigem.

No capitulo II procederemos a abordagem pratica, sustentada nos fundamentos
tedricos desenvolvidos ao longo do capitulo I, por forma a mostrar o trabalho
realizado em contexto de sala de aula. Esta experiéncia de aprendizagem inclui um
conjunto de atividades desenvolvidas junto de um grupo de alunos do 2° ano de
escolaridade, com vista a desenvolver a competéncia de CEL, em concreto, o
adjetivo. Neste enquadramento, tornou-se necessario planificar, estruturar e
operacionalizar o projeto “GramaTICombrincadeiras” de modo a que, no final, seja

possivel confirmar ou infirmar a tese estabelecida e que tem como proposito servir de
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base tanto a fundamentagio tedrica como as metodologias e estratégias utilizadas na
parte pratica: o uso apropriado das TIC em articulagdo com o ludismo ¢ com
atividades de aprendizagem pela descoberta, na abordagem ao adjetivo, torna o
ensino e aprendizagem da gramatica mais estimulante e proficiente?

Para acompanhar convenientemente o desenrolar das atividades, a que nos
referimos ao longo do trabalho, sugere-se ao leitor que tenha acesso aos blogues’ que
cridmos e dinamizamos, bem como ao material® que produzimos e utilizdmos no
decorrer do projeto, pois complementam a exposi¢do que aqui apresentamos.

Em suma, ¢ nossa conviccdo de que no final da aplicagdo do projeto
”GramaTICombrincadeiras” retiraremos uma resposta muito positiva a questdo que
formulamos, fazendo-nos refletir sobre a urgente renovacdo metodoldgica do espago

de ensino e aprendizagem, nomeadamente no dominio da gramatica.

5 Blogues criados e dinamizados por nds: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/?skip=10 e
http://eblvalongo.blogs.sapo.pt/?skip=10.

% O material que produzimos e utilizamos ao longo da operacionalizagio do projeto consta no CD-
ROM, em anexo a este trabalho.
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CAPITULO I

A GRAMATICA E A INTEGRACAO DAS TIC NO 1° CEB
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Como sabemos, a modernidade tecnoldogica nem sempre tem sido
acompanhada de eficacia pedagodgica. Aumentando a tltima, talvez nos

acerquemos da primeira. (Tavares e Barbeiro, 2011: 56)

1. A gramatica no Programa de Portugués do Ensino Basico

Durante muitos anos, o Programa de Portugués, em vigor de 1992 a 2011,
preconizava uma abordagem da gramatica apenas para complementar o trabalho que
se fazia nas restantes competéncias, tendo apenas um papel transversal. Era “comum
ouvir-se dizer que a gramatica é uma competéncia transversal porque ¢ 1til a todas as
outras” (Costa et al., 2011: 11), assumindo a designa¢do de funcionamento da lingua.

Estavamos perante “um ensino em que a gramatica ndo existe enquanto
competéncia auténoma, ¢ mal assumida ou é explicitamente vista como uma
competéncia que s6 deve surgir para complementar o trabalho que se faz na
oralidade, leitura e escrita” (Costa et al., 2011: 11). Assim, nas ultimas décadas, a
importancia atribuida a reflexdo gramatical foi perdendo peso em detrimento das
outras competéncias linguisticas.

Esta perspetiva foi alterada em 2011 com a entrada em vigor do novo
Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB) em que o estudo da gramatica
passou a assumir particular relevincia. A designacio de funcionamento da lingua foi
substituida por conhecimento explicito da lingua, assumindo-se como uma
competéncia nuclear, a par de todas as outras: compreensdo ¢ expressdo do oral (no
plano oral), leitura e escrita (no plano escrito).

Neste ambito, o Guido de Implementacdo do Programa; Conhecimento
Explicito da Lingua (GIP-CEL), embora destaque a necessidade de trabalhar a
gramatica “numa perspetiva articulada com outras competéncias” (Costa et al., 2011:
6), sublinha também que devera incidir num “trabalho sobre Conhecimento Explicito
da Lingua enquanto competéncia auténoma (com um estatuto idéntico ao das outras

competéncias) e ndo apenas instrumental e transversal.” (Costa et al., 2011: 6 e 8)
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O mesmo documento esclarece ainda, que devera ser realizado “um trabalho
sobre Conhecimento Explicito da Lingua ¢ no sobre Funcionamento da Lingua”
(Costa et al., 2011: 8), estabelecendo assim algumas diferencgas existentes entre as

duas nomenclaturas. A este respeito, refere que no funcionamento da lingua:

ndo se estabelece uma relagdo coerente entre o conhecimento implicito dos
falantes e o papel do ensino da gramatica. Trabalho orientado para corregio
do erro em situagdo comunicativa, com aprendizagem em uso. Conteudos
organizados em fun¢do do contexto de uso. Competéncia transversal, de

operacionalizacdo em contexto funcional e ludico. (Costa et al., 2011: 14)

Em contrapartida, o0 mesmo documento, diz-nos que no CEL verifica-se uma:

consciencializagdo do conhecimento implicito e inconsciente dos alunos.
Trabalho orientado para detecdo de regularidades da lingua, com mobilizaco
para situagdes de uso apds sistematizagdo. Organizagdo de contetidos em
fungio de mobilizagdo e de etapas de desenvolvimento do conhecimento

linguistico. Competéncia nuclear. (Costa et al., 2011: 14)

Posto isto, o CEL ¢ agora uma competéncia nuclear que deve ser trabalhada de
forma auténoma ou reinvestida nas outras competéncias, tirando partido do
conhecimento implicito da lingua, onde se prevé “um trabalho sobre a gramatica que
se consolida através da sua mobiliza¢do em situagdes de uso.” (Costa et al., 2011: 11)

Nesta linha, o GIP-CEL estabelece também a relagdo entre o conhecimento
explicito da lingua e o conhecimento implicito da lingua. A este propdsito, Inés
Duarte refere que as criancas a entrada no 1° CEB “ja conhecem intuitivamente o
essencial da sua estrutura gramatical, o que lhes permite usa-la oralmente em
contextos informais” (Duarte, 2008: 9). Assim, entendemos que o0s nossos alunos
quando chegam a escola ja fizeram um longo percurso, acumulando vivéncias e
experiéncias que lhes permitem ser possuidores de um conhecimento intuitivo da

lingua, por forma a fazer uso dele, em situagdes do dia a dia. O PPEB reforga esta

ideia ao referir que:

10
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quando chegam a escola do 1.° ciclo, as criangas ja fizeram um caminho de
descoberta da lingua falada e da linguagem escrita; construiram concegdes e
realizaram aprendizagens que tém de ser tidas em conta na organizag¢do do
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. (Reis et al., 2009:

68)

Nesta perspetiva, é a partir da entrada na escola que esse conhecimento
implicito se transformard em conhecimento explicito da lingua. O PPEB designa o

conhecimento explicito da lingua como sendo:

a refletida capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificacdo e a corregdo do erro; o
conhecimento explicito da lingua assenta na instrugdo formal e implica o

desenvolvimento de processos metacognitivos. (Reis et al., 2009:16)

Neste contexto, o papel do professor ¢ relevante, pois devera criar situacdes de
aprendizagem, de modo a possibilitar a constru¢do do conhecimento explicito da
lingua através da analise e reflexdo sobre a lingua, tirando partido do conhecimento

implicito de que os alunos sdo possuidores. A este propdsito, o PPEB refere que:

A analise e a reflexio sobre a lingua concretizam-se quer em atividades nos
dominios do modo oral e do modo escrito, quer em trabalho oficinal. Trata-
se, deste modo, de desenvolver a consciéncia linguistica, no sentido de
transformar o conhecimento implicito em conhecimento explicito da lingua.

(Reis et al., 2009: 23)

Face ao exposto, para que os nossos alunos atinjam os desempenhos descritos
no PPEB, nomeadamente na competéncia de CEL, torna-se necessdrio que o
professor crie ambientes de aprendizagem inovadores, contemplando variados tipos
de atividade, designadamente: de carater oficinal; explicitagdo de saberes com base
no conhecimento implicito dos alunos e na reflexdo sobre a lingua; sistematizacdo de
nogdes e conceitos adquiridos; mobilizagdo do conhecimento gramatical para
melhoria dos desempenhos nas outras competéncias; construgdo de instrumentos com

o intuito de sistematizar e registar a informagdo de forma estruturada.

11
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Com base no PPEB surgiram em 2010 as Metas de Aprendizagem na area de
Lingua Portuguesa’ (LP), criadas de forma a constitufrem um documento de
referéncia para o ensino e aprendizagem, considerando dois momentos: as metas do
2° ano, como metas intermédias e as do 4° ano, como metas finais.

O referido documento foi construido de forma a espelhar:

uma continuidade articulada e progressiva ao longo da educag@o basica. Na
sequéncia do Curriculo Nacional de 2002 e do Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009), tém como ancora o percurso seguido nas ultimas duas
décadas por diferentes sistemas educativos que, com o objetivo de melhorar
desempenhos escolares, tém procurado definir os conhecimentos que todos os
alunos devem atingir na lingua de escolarizagdo como resultado de atividades

formais de ensino. (Sim-Sim et al., 2010)

As Metas de Aprendizagem (2010) foram elaboradas na sequéncia dos
documentos normativos — Curriculo Nacional do Ensino Bésico ¢ PPEB que se
organizam em torno de cinco competéncias especificas: a compreensdo do oral, a
expressdo oral, a leitura, a expressdo escrita ¢ o conhecimento explicito da lingua.
Com estas Metas pretendeu-se “criar uma estrutura organizativa que contemplasse
simultaneamente a confluéncia de diversas competéncias ¢ a operacionalizagdo das
aprendizagens em causa, dando assim uma maior especificidade e clareza aos
referenciais de aprendizagem esperados.” (Sim-Sim et al., 2010)

Por iniciativa do Ministério da Educagdo ¢ Ciéncia (MEC), e tendo por
referéncia o PPEB, foram criadas em 2012 novas Metas para a area de LP, estas,
designadas por Metas Curriculares de Portugués, cuja defini¢do “organiza e facilita o
ensino, pois fornece uma visdo o mais objetiva possivel daquilo que se pretende
alcangar, permitindo que os professores se concentrem no que ¢ essencial e ajudando
a delinear as melhores estratégias de ensino.” (Buescu et al., 2012: 4)

O MEC pretende, assim, que estas sejam um meio privilegiado e fundamental
de apoio a planificagdo e organizacdo do ensino, constituindo uma ajuda para o

professor na escolha das estratégias a seguir. Neste sentido, deixaram de ser

7 Metas de aprendizagem na area de LP — In: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-

basico/metas-de-aprendizagem/metas/?arca=6&level=2 (acedido em 03/08/12).
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formadas apenas por dois momentos (final do 2° ano e final do 4° ano) e passaram a
ser organizadas por ano de escolaridade, permitindo ao professor planificar e
organizar-se de forma mais equilibrada. O MEC recomenda fortemente a aplicacdo
deste documento no ano letivo de 2012/2013, embora entre em vigor e passe a ser
documento obrigatorio apenas em 2013/2014.

As Metas Curriculares de Portugués apresentam, entdo, quatro carateristicas
essenciais: o documento de referéncia ¢ o PPEB; sfo definidas por ano de
escolaridade; contém quatro dominios (oralidade, leitura e escrita, educagdo literaria,
gramatica); em cada dominio sfo indicados os objetivos e os descritores de
desempenho.

Este documento apresenta algumas carateristicas distintas em relagdo ao
anterior: enquanto as metas de 2010 foram definidas apenas para o 2° ano (metas
intermédias) e para o 4° ano (metas finais), as atuais foram delineadas para cada ano
de escolaridade. As Metas anteriores referiam cinco competéncias (compreensdo do
oral, expressdo oral, leitura, escrita, conhecimento explicito da lingua) enquanto as
novas metas rompem com a palavra competéncias e substituem-na por dominios.
Estas consideram, entdo, quatro dominios (oralidade, leitura e escrita, educagdo
literaria, gramatica). Faz-se uma jun¢@o das duas competéncias do modo oral,
ficando o dominio designado por oralidade, as duas competéncias de leitura e escrita
também se interligam, passando a apenas um dominio; acrescenta um novo dominio,
educacdo literaria; e por fim, a designagdo de conhecimento explicito da lingua é

substituida por gramatica, defendendo que com este dominio se pretende:

que o aluno adquira e desenvolva a capacidade para sistematizar unidades,
regras e processos gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer um uso
sustentado do portugués padrdo nas diversas situagdes da Oralidade, da
Leitura e da Escrita. O ensino dos contetidos gramaticais deve ser realizado
em estreita sintonia com atividades inerentes a consecug¢@o dos objetivos dos

restantes dominios. (Buescu et al., 2012: 6)

Relativamente ao referido dominio, importa salientar que no programa de
1992, era denominado por funcionamento da lingua, substituido mais tarde, no

PPEB, em 2009, por conhecimento explicito da lingua. Atualmente, nas Metas
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Curriculares de Portugués, em 2012, surge com uma nova designagdo, gramatica. E
evidente que todos estes nomes se referem ao mesmo dominio, contudo o ensino
formal € que apresenta diferengas como apresentdmos anteriormente quando nos
referimos a distingdo entre funcionamento da lingua e conhecimento explicito da
lingua.

Os autores deste documento, justificam a substituicdo da designacdo

conhecimento explicito da lingua por gramatica, deste modo:

Gramatica ¢ a designagio internacionalmente conhecida do estudo dos factos
e das estruturas linguisticas, comummente utilizada por alunos, pais e
professores. A expressdo “Conhecimento Explicito da Lingua” ¢ muitas
vezes substituida pelo seu acronimo (CEL), perdendo-se a esséncia do valor
semantico da designacdo. Com o uso do termo Gramatica, pretende-se o
reforco e a clarificacdo do estudo dos factos da lingua e das normas que os

regem. (Buescu et al., 2012: 6)

Ainda segundo os mesmos autores, estas Metas Curriculares incidem sobre os
descritores de desempenho que os alunos deverdo manifestar no final de cada ano de
escolaridade, exigindo da parte do professor o ensino formal de cada um deles,
contribuindo, assim, para uma maior eficicia do ensino, na area de Lingua
Portuguesa. Convém ainda destacar que neste documento a designacdo da area
disciplinar de Lingua Portuguesa da lugar a designacdo de Portugués de acordo com
o explicitado no decreto-lei n° 139/2012 de 5 de julho que estabelece os principios
orientadores da organizacdo e gestdo dos curriculos do ensino bésico e secundario, da
avaliagdo dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos alunos
e do processo de desenvolvimento do curriculo dos ensinos basico ¢ secundario.

Voltando a abordagem do PPEB e, tendo em vista o desenvolvimento de todas
as competéncias, em particular de CEL, salienta que devemos favorecer as TIC
“como ferramenta de aprendizagem, como recurso documental para acesso a
informagio, na resolu¢do de problemas ou como auxiliar na elaboragéo de trabalhos”
(Reis et al., 2009: 152) de forma a motivar e despertar o interesse dos alunos pela

aprendizagem.
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Neste contexto, o0 GIP-CEL sugere que, no ensino da gramatica, o docente deve
“desenvolver estratégias de modo a tornar os conteidos gramaticais mais
interessantes” e defende que “se ponham em pratica atividades de aprendizagem pela
descoberta e laboratorios gramaticais.” (Costa et al., 2011: 21-24)

Concordamos com os autores do PPEB e do GIP-CEL, sendo nossa convicgio
de que as TIC devem assumir particular relevancia, na aula de LP, articulando com
atividades de aprendizagem pela descoberta, de forma a proporcionar aos alunos

espagos educativos mais estimulantes e eficazes, no ensino da gramatica.

2. As TIC no 1° CEB: constrangimentos e implicacdes

Como referimos no ponto anterior, o professor deve possibilitar, aos seus
alunos, oportunidades variadas de aprendizagem, onde as TIC sejam uma presenca
constante, por forma a motiva-los e envolvé-los na aprendizagem, face as realidades
dos nossos dias.

Nesta perspetiva, ao longo dos ultimos anos, varias foram as medidas
legislativas conducentes a integracdo das TIC no nosso sistema educativo, tanto no
sentido de apetrechar as escolas com equipamentos informaticos, como em
proporcionar formagdo aos docentes, neste campo.

Dado o acelerado desenvolvimento tecnologico, uma das medidas legislativas
adotadas pelo governo, foi a implementa¢do do Plano Tecnolégico da Educagio
(PTE) que, segundo o sitio oficial®, aponta como ambigio “colocar Portugal entre os
cinco paises europeus mais avangcados em matéria de modernizacdo tecnologica das
escolas”. Uma das medidas previstas neste programa foi permitir & comunidade
estudantil ter acesso a computadores portateis e a ligacdo a internet em banda larga,
através dos programas: e-escolinha, e-escola, e-professor e e-oportunidades. Ainda
segundo informacdo veiculada pelo sitio oficial do PTE, o primeiro programa
destinava-se aos alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB), o “Magalhdes”; o

segundo abrangia todos os alunos inscritos do 5° ao 12° ano de escolaridade; o

8 PTE — In: http://www.gepe.min-edu.pt/np3/86.html (acedido em 05/08/12).
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terceiro contemplava os professores que exerciam fungdes no ensino basico e
secundario; e o ultimo abrangia os adultos que efetuaram a sua inscricdo no
programa Novas Oportunidades. O principal objetivo era generalizar o uso de
computadores e da Internet entre os docentes, os alunos e as respetivas familias.

Foi neste contexto que os computadores “Magalhdes” chegaram as escolas do
1° CEB. O programa e-escolinha pretendia generalizar o uso das TIC e a ligagdo a
internet, em banda larga, aos alunos matriculados do 1° ao 4° ano de escolaridade,
facilitando o acesso a sociedade de informacdo e comunica¢do, de modo a promover
a igualdade de oportunidades.

Todavia, convém salientar que o computador ¢ apenas um instrumento, sendo
essencial saber como o mobilizar e utilizar a nivel pedagdgico. Esta missdo cabe
impreterivelmente ao professor que devera saber intervir de forma adequada e eficaz,
pondo em pratica atividades variadas e inovadoras, com recurso as TIC, de modo a
transformar a informacdo em conhecimento. Para refor¢ar este pensamento, Jodo
Ponte afirma que “estas tecnologias constituem tanto um meio fundamental de acesso
a informa¢do (...) como um instrumento de transformagdo da informacdo e de
produc¢do de nova informacdo” (Ponte, 2002: 19).

As TIC sdo assumidas como “formagao transdisciplinar”, as quais devem
“conduzir, no ambito da escolaridade obrigatoria, a uma certificagdo da aquisi¢do das
competéncias basicas neste dominio” (Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro). Tendo
por base este documento, e, no que se refere ao 1° CEB, as TIC apresentam-se,
assim, numa perspetiva transversal, podendo articular com as restantes areas
curriculares.

Importa ainda mencionar o contributo dado pelo Programa Nacional do Ensino
do Portugués (PNEP), iniciado no ano letivo de 2006/2007 e concluido no ano letivo
de 2009/2010, que procurou responder & necessidade de melhorar o ensino da lingua
no 1.° CEB, incentivando os professores deste nivel de ensino a integrar as TIC nas
aulas de LP. No ambito do PNEP, Clara Tavares e Luis Barbeiro produziram a
brochura “Implicagdes das TIC no Ensino da Lingua” que constitui um novo
instrumento de apoio aos docentes do 1° CEB. Este documento apresenta as questdes

fundamentais relativas a implicagdo das tecnologias na comunica¢do e na
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aprendizagem, no ensino da leitura e no ensino da escrita, em articulagdo com as
restantes competéncias que integram a area disciplinar de Lingua Portuguesa.

O mesmo documento, para além de apontar uma reflexdo sobre a forma de
potenciar o uso das TIC na sala de aula, apresenta, também, atividades que tém como
proposito a melhoria do desempenho dos alunos, na area de Lingua Portuguesa.
Neste documento, os autores propdem que “os professores acedam a novos meios,
através dos recursos digitais, ¢ integrem as tecnologias no seu espaco de aula,
recriando, deste modo, o espaco de aprendizagem.” (Tavares e Barbeiro, 2011: 9)

Em 2010 foram criadas as “Metas de Aprendizagem®” na area das TIC que
explicitam as competéncias que os alunos devem evidenciar no final do 2° e do 4°
ano de escolaridade. Trata-se de um instrumento que tem como intuito servir de
orientacdo e apoio, aos professores do 1° CEB, no processo educativo, relativamente
a selecdo de estratégias de ensino e de avaliacdo dos resultados da aprendizagem.

Neste sentido, pressupde-se que a aquisicdo e o desenvolvimento das
competéncias digitais devem estar presentes ao longo do 1° CEB, articulando com os
saberes das outras areas disciplinares, nomeadamente LP.

Com a obtencdo de competéncias digitais, por parte dos professores, pretende-
se motivar e envolver os alunos nas atividades de aprendizagem, melhorando assim
os seus desempenhos escolares.

Tendo por base o conteudo explanado no site do Ministério da Educacdo e
Ciéncia, as metas de aprendizagem, na area das TIC, assentam em trés planos de
trabalho complementares. Porém, ¢ de salientar que dos trés planos tomam como
dominios de referéncia, sobretudo as competéncias respeitantes aos Planos I e II que

apresentamos a seguir:

Plano I
A. Tecnologias digitais — Capacidade de operar com as tecnologias digitais,

demonstrando compreensdo dos conceitos envolvidos e das suas

potencialidades para a aprendizagem.

9 Metas de Aprendizagem TIC — In: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-
basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=44&level=2 (acedido em 02/08/12).
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Plano II

B. Informagdo — Capacidade de procurar e de tratar a informagdo de acordo
com objetivos concretos: investigacdo, selegdo, analise e sintese dos dados.
C. Comunicagdo — Capacidade de comunicar, interagir e colaborar usando

ferramentas e ambientes de comunicagdo em rede como estratégia de

aprendizagem individual e como contributo para a aprendizagem dos outros.
D. Producdo — Capacidade de sistematizar conhecimento com base em

processos de trabalho com recurso aos meios digitais disponiveis e de

desenvolver produtos e praticas inovadores.
E. Seguranca — Capacidade para usar recursos digitais no respeito por normas

de seguranca. (Costa, 2010)"°

A operacionalizagdo destas metas foi equacionada numa perspetiva transversal

e em estreita articula¢do com as restantes areas, de modo a incluir as TIC no

desenrolar das atividades.

Ainda como forma de incentivar os professores a utilizar as TIC na sala de

aula, o governo criou em 2008 uma equipa, designada por Equipa de Recursos e

Tecnologias Educativas (ERTE) que tinha como finalidade apoiar e incentivar o uso

das TIC na sala de aula, criando e envolvendo-se em diversas iniciativas e projetos

em parceria com outras entidades. A ERTE ¢ apresentada no sitio da Dire¢do Geral

da Educagio (DGE) — TIC na Educagio, como sendo:

uma equipa multidisciplinar, & qual compete genericamente conceber,
desenvolver, concretizar e avaliar iniciativas mobilizadoras e integradoras no
dominio do uso das tecnologias e dos recursos educativos digitais nas escolas
e nos processos de ensino-aprendizagem, incluindo, designadamente, as
seguintes areas de intervengao:

a) Desenvolvimento da integracdo curricular das Tecnologias de Informacéo
e Comunicagdo nos ensinos basico e secundario;

b) Promogéo e dinamizagdo do uso dos computadores, de redes e da Internet
nas escolas;

¢) Concecdo, produgdo e disponibilizagdo dos recursos educativos digitais;

19 Metas de aprendizagem TIC — In: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-
basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=44&level=2 (acedido em 02/08/12).
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d) Orientacdo e acompanhamento da atividade de apoio as escolas

desenvolvida pelos Centros de Competéncias em Tecnologias Educativas e

pelos Centros TIC de Apoio Regional. (DGE — TIC na Educacio)"'

As TIC surgem, também, no PPEB como forma de operacionalizagdo de alguns
descritores de desempenho, associados, sobretudo, a pesquisa, recolha e organizagio
da informag¢do, como um instrumento de apoio a aprendizagem, indicando o uso
regular de gramaticas, diciondrios, prontudrios, enciclopédias e outros instrumentos
auxiliares de trabalho em suporte digital. Este documento refere que a utilizagdo das
TIC “deve ser favorecida como ferramenta de aprendizagem, como recurso
documental para acesso a informagéo, na resolugdo de problemas ou como auxiliar
na elaboragao de trabalhos.” (Carlos et al., 2009: 152)

O Decreto-Lei n° 139/2012, relativo a revisdo da estrutura curricular, vem
reforcar a necessidade de incluir, de forma articulada com as restantes areas, ‘“uma
componente de trabalho dos alunos com as tecnologias de informagdo ¢ da
comunicagio, e constar explicitamente no plano de turma” (Decreto-Lei n® 139/2012
de 5 de julho). Inferimos que, pelo facto de ser mencionado explicitamente no plano
de turma, o professor passe a atribuir maior relevincia, na sua integracdo, na
componente curricular.

Apesar de todas as medidas legislativas criadas e implementadas, com a
finalidade central de aumentar a motivac¢do e os niveis de desempenho dos alunos,
através do desenvolvimento de competéncias profissionais, na verdade, os
professores ainda ndo incluem as TIC, na sala de aula, como seria expectavel.

Podemos apontar um conjunto de fatores que pode levar os professores a
resistir 2 mudanga: dificuldades de abertura e aceitagdo; escolas nido equipadas
tecnologicamente; turmas grandes; programas curriculares para cumprir; falta de
informac#o; atualizacdo e (auto)formagdo. Entre outras, estas sdo algumas das causas
do insucesso na integracdo das TIC na sala de aula. Sobre este assunto, Helena

Peralta ¢ Fernando Costa defendem que:

"' ERTE - In: http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directorio&pid=7 (acedido
em 06/08/12).
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os professores sdo, eles proprios, uma das principais causas da dificuldade
em introduzir a inovagdo na educacdo (...) ndo parecem estar conscientes de
uma abordagem curricular centrada no aluno (...) nem parecem preocupar-se
com as abordagens construtivistas que usam as TIC para enfatizar

metodologias abertas. (Peralta e Costa, 2007: 82)

Efetivamente, os docentes ndo possuem ainda uma postura de abertura a
mudanga e a atualizag@o, o que provoca alguma inseguranca em adotar metodologias
que impliquem o recurso as TIC como forma de apoio a aprendizagem. Peralta e
Costa reforcam esta opinido afirmando que “muitos professores ndo se sentem
suficientemente confiantes para usar um computador com os seus alunos ou mesmo
para aprender a trabalhar com ele” (Peralta e Costa, 2007: 82). A utilizagcdo do
computador para uso em trabalho de sala de aula implica que o professor tenha
determinagdo e vontade em conhecer e aplicar as novas metodologias e tecnologias e
que possua formagdo adequada de modo que seja capaz de articular as competéncias

digitais com as competéncias profissionais. Sobre este assunto, Jodo Paiva refere

que:

no que diz respeito a utilizagdo do computador em interagdo com os alunos, a
situagdo nacional ndo ¢ a ideal: cerca de metade dos professores portugueses
ndo usa ainda o computador com os seus alunos. Esta mais universalizada a
utilizagdo do computador pelos professores para uso pessoal. (Paiva, 2007:
24)

E comum ouvir certos professores dizer: «J4 nem os “PowerPoints” motivam
0s nossos alunos». Expressdes como esta retratam a postura de alguns professores
perante as TIC. Usam as tecnologias na sala de aula, mas de forma desajustada, ou
seja, apesar de utilizarem o computador, continuam com as praticas de outrora, “néo
alteram as atitudes, os papéis, ¢ as formas de ensinar e¢ aprender.” (Peralta ¢ Costa,
2007: 85) A este proposito, Jodo Paiva justifica que ha escolas que apesar de bem

equipadas a nivel tecnolégico:

subaproveitam os computadores nas atividades letivas, por um leque variado

de motivos, que vdo desde a falta de formagio dos docentes até a pressdo do
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comprimento e do cumprimento dos programas, passando pela inércia propria

do sistema e das pessoas intervenientes. (Paiva, 2007: 24)

No que concerne ao problema do comprimento e cumprimento dos programas
curriculares, o professor devera tomar consciéncia que a adocdo destas metodologias
se tornam num investimento para a construg¢do consciente e eficaz do conhecimento
gramatical, pois segundo o GIP-CEL, “muitos dos conhecimentos gramaticais
explicitos nunca sdo, de facto, aprendidos, porque ndo ¢ dado tempo suficiente aos
alunos para treinarem e exercitarem o que foi aprendido” (Costa et al., 2011: 25). E
certo que o uso destas tecnologias e metodologias consome mais tempo para abordar
um conteudo, mas também ¢é verdade que a construgdo do conhecimento se torna

mais eficaz e solida. Ainda sobre esta matéria, Selma Wassermann refere que:

existe um grande numero de professores que pensam que o programa
designado para cada ano/nivel tem que ser cumprido, numa progressao linear
de atividades, sem a possibilidade de qualquer alteragdo ou “desvio”.
Acreditam que ensinar é cumprir o programa curricular e que os lapsos nesse
cumprimento irdo resultar em lapsos cognitivos para os alunos, que tornardo
impossivel o estudo das unidades didaticas subsequentes. (Wassermann,

1990: 68)

Jodo Ponte diz-nos que “o computador, por si s6, ndo provoca altera¢des, mas
propicia alteragdes de estratégias” (Ponte, 2002: 39), isto ¢, o uso do computador
favorece alteracdes nas estratégias de ensino, mas € preciso que o professor adote
uma nova postura, usando-o de forma apropriada e criativa, tendo em conta as suas
potencialidades, caso contrario, ¢ mais um instrumento, na sala de aula,
subaproveitado.

Clara Tavares faz-nos refletir sobre esse aspeto quando questiona “e agora...
que usos vai a Escola fazer das tecnologias e dos equipamentos para que os alunos
transformem essa informagdo em conhecimento?” (Tavares, 2010: 69) Pelo que atras
foi referido, sabemos que ndo basta “fornecer computadores aos alunos para que
estes viajem sozinhos, na escola ou em casa, muitas vezes trancados nos quartos,

podera gerar efeitos indesejaveis.” (Tavares, 2010: 70) Torna-se, pois, necessario

21



Escola Superior de Educagéo | Instituto Politécnico de Coimbra

acompanhar e guiar as criangas no acesso a informagao e alerta-las para os perigos
subjacentes.

Neste sentido, é nossa convic¢do de que os professores tomem consciéncia das
potencialidades que as TIC apresentam e, assim, alterem as suas praticas
pedagdgicas, por forma a utilizar e integrar convenientemente todos os recursos
multimédia existentes em cada escola, planificando, organizando ¢ conduzindo o
ensino e aprendizagem de modo que os alunos construam o seu conhecimento. Sobre

este aspeto, Tavares e Barbeiro referem que:

todos os dias lemos a respeito das vantagens ou desvantagens dos
computadores no desenvolvimento das criangas. Estamos igualmente
conscientes da rapida evolu¢do das tecnologias. Por esse motivo, o
conhecimento das potencialidades disponibilizadas pelas tecnologias pode
permitir a Escola usufruir destas vantagens comunicativas e estar alerta para

evitar utilizacdes indesejaveis. (Tavares e Barbeiro, 2011: 13)

A par dos variados constrangimentos que surgem com a integragéo das TIC na
sala de aula, deparamo-nos também com o perigo das utilizagdes indesejaveis, sendo
importante dar especial atengdo as questdes relacionadas com a seguranga. O
professor devera levar os alunos a adotar comportamentos de seguranga, no ambito
da utilizagdo das TIC. A este respeito, o documento Metas de Aprendizagem, na area
das TIC, aponta alguns descritores de desempenho que o professor devera ter

presentes:

Meta Final — O aluno adota comportamentos elementares de seguranc¢a na
utilizagdo das ferramentas digitais fornecidas, respeitando os direitos de
autor.

Metas Intermédias até ao 4° ano — O aluno reconhece, com a ajuda do
professor, a existéncia de perigos na utilizac@o de ferramentas digitais (para o
utilizador e para os equipamentos) e adota comportamentos de seguranga.

O aluno identifica, com o apoio do professor, a autoria da informagio

disponibilizada nas fontes eletronicas consultadas.
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O aluno assume comportamentos que respeitam as regras de conduta online
(“Netiqueta”) e as normas de utilizagdo subjacentes a cada ferramenta digital.

(Costa, 2010)"

Os alunos deverdo tomar consciéncia dos inumeros perigos que poderdo advir
através da desadequada utilizacdo da internet. Assim, cabe ao professor orientar o
aluno, no sentido de o alertar para: o respeito pelos direitos de autor, evitando
situacdes de plagio; ter em atencdo a qualidade da informagdo disponibilizada,
ajudando-o a selecionar e filtrar o que ¢ importante daquilo que consideramos
desapropriado; o perigo do uso desajustado dos chats e das redes sociais.

A este respeito, convém salientar que todos estes aspetos considerados perigos
da internet, ndo o serdo se as atividades desenvolvidas em sala de aula forem
devidamente planificadas e orientadas pelo professor de forma a possibilitar o
cumprimento dos descritores de desempenho enunciados tanto nas metas de
aprendizagem da area das TIC, como no PPEB. Contudo, convém ter em conta o uso
do computador fora da escola e, nesse caso, assume particular relevancia, por um
lado, o papel do professor no trabalho de acompanhamento em sala de aula,
relacionado com o dominio da seguranga e, por outro lado, o papel dos
pais/encarregados de educagdo no apoio e acompanhamento dos seus
educandos/filhos, nomeadamente no uso da internet.

E conveniente que o professor conheca de forma aprofundada todas as
potencialidades que as TIC apresentam, por forma a poder integra-las na sala de aula
de modo consciente e refletido, considerando as TIC como “um meio fundamental de
acesso a informacdo (internet, bases de dados), como um instrumento de
transformagdo da informagio e de producgéo de nova informagao” (Ponte, 2002: 19).

Clara Tavares confirma que o computador ¢ a internet permitem ao aluno
“sair” da sala de aula e caminhar “na descoberta e constru¢do do conhecimento”
(Tavares, 2010: 70), porém, compete ao professor acompanhar e conduzir os alunos

ao longo dessa caminhada, pois o uso do computador:

12 Metas de Aprendizagem TIC — In: http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-
basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=44&level=2 (acedido em 17/08/12).
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pelos alunos, desacompanhado e desapoiado, pode ndo ser relevante nem
sequer significante para o que queremos abordar, pois a fungio do professor
neste processo que se quer de renovagio constante, basear-se-a na criagdo de
problemas que motivem o aluno em busca da solugio, onde aquele deixara o
papel de divulgacao e transmissdo de informagao para guia de aprendizagem.

(Pocinho e Gaspar, 2012: 151)

Assim, com o apoio ¢ a orientagdo adequada do professor, o uso dos
computadores, de redes e da internet, nas escolas, permite ao aluno: aceder com
facilidade, regularidade ¢ de forma dirigida a todo o tipo de informagdo, visitando
outros espagos, até em outros paises e em outras linguas; transformar toda essa
informagdo em conhecimento, seguindo um percurso motivador e facilitador e, por
fim, dar a conhecer e partilhar os projetos, as atividades ¢ os trabalhos realizados no
seio da turma e da escola, no dmbito da Lingua Portuguesa (textos diversificados,
ilustragdes, cartazes, folhetos, avisos, convites, fotografias).

Neste contexto, e dado o desenvolvimento tecnoldgico operado essencialmente
nestes ultimos tempos, através da proliferagdo das tecnologias digitais, sobretudo
fora da escola, ¢ de todo o interesse que os professores do 1° CEB desenvolvam uma
atitude mais positiva perante as TIC e adquiram uma maior confiang¢a no seu uso,
procurando obter mais formagdo e atualiza¢do neste campo, tirando partido das suas
potencialidades, integrando-as nas suas aulas, de forma apropriada e refletida,
contribuindo, assim, para aumentar o nivel de sucesso dos alunos, nas diferentes

areas. Jodo Ponte sustenta esta opinido quando diz que:

¢ necessaria uma formago adequada do professor. Este tem de estar ndo so6 a
vontade na utilizagdo dos diferentes tipos de software, mas também conhecer
as suas potencialidades pedagogicas e ser capaz de tirar dele o melhor partido

na sala de aula. (Ponte, 2002: 7)

E, pois, imprescindivel que o professor, antes de mais, procure, por vontade
propria, informacdo, formacdo e atualizagdo adequada as suas necessidades e se
empenhe através de trabalho colaborativo (entre colegas) em aprofundar o seu

conhecimento, de modo a tornar-se cada vez mais confiante e competente no
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exercicio do ensino da gramatica aos seus alunos. Para isso, o professor deve
compreender e sentir as razdes para a mudanga. Jodo Ponte realga inumeras
implicagdes das TIC, no ensino e aprendizagem, que poderdo servir para estimular e

incentivar os professores a repensar as suas praticas, referindo que:

sdo um elemento constituinte do ambiente de aprendizagem. Elas podem
apoiar a aprendizagem de conteudos e o desenvolvimento de capacidades
especificas, tanto através de software educacional como de ferramentas de
uso corrente. Permitem a criagdo de espacos de interagdo e partilha, pelas
possibilidades que fornecem de comunicagdo e troca de documentos.
Representam, além disso, uma ferramenta de trabalho do professor e do
educador de infancia e um elemento integrante da sua cultura profissional,
pelas possibilidades alternativas que fornecem de expressdo escrita, de

realizacdo de projetos e de reflexdo critica. (Ponte, 2002: 20)

Neste enquadramento, é, entfo, fundamental que o professor assuma a
necessidade de mudar e o queira fazer, sem restri¢des, para que tudo o que atras foi
apontado possa ser desencadeado, e o acesso pleno as TIC se torne uma realidade,
nas nossas escolas. A este respeito, consideramos pertinente apontar mais alguns

aspetos positivos, percecionados por Antdnio Osorio e Maria del Pilar Puga:

Flexibilidade na aprendizagem: mediante o software utilizado pode-se
favorecer uma aproximagdo mais eficiente a cada aluno, sobretudo pela
possibilidade de cada um poder seguir o seu proprio ritmo;
complementaridade de codigos: o utilizador do computador interage de forma
natural com varios codigos verbais e ndo verbais, como ¢ o exemplo da
Escola Virtual, da Porto Editora; motivacdo: os nossos alunos estdo cada vez
mais predispostos a utilizagdo das TIC, muito por for¢a de serem o que
vulgarmente se denomina por “nativos digitais” em quase todas as atividades
da sua vida, a sua inclusdo na sala de aula ¢ propiciar aos alunos o
desenvolvimento de capacidades inatas; solidariedade: ¢ nossa convicgdo que
as TIC fomentam a partilha e desenvolvem a intercomunicagio dentro e fora
da escola, através de varias ferramentas, como o blogue, o correio eletrénico,

o chat, etc. (Osorio e Puga, 2007: 53 ¢ 54)
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Importa sublinhar que todos estes aspetos foram também percecionados por
nés no decorrer do trabalho desenvolvido junto dos nossos alunos, no ambito de
projetos com recurso as TIC, como sdo exemplo, a dinamiza¢do da plataforma
Moodle, blogues, correio eletronico, chats, foruns. Ao longo da operacionalizagdo
dos varios projetos foi evidente, por um lado, a motivagdo, interagdo, partilha e
envolvimento dos alunos na realiza¢do das atividades propostas ¢, por outro lado, o
acesso a informag¢ao e ao conhecimento também foi mais producente.

Neste enquadramento, consideramos perentério que todos os profissionais
ligados a educacdo assumam a sua responsabilidade perante este processo e, assim,
caminhem a par da evolugfo tecnologica, reconhecendo e aproveitando todas as suas
potencialidades comunicativas e pedagdgicas do uso das TIC. A este respeito, Jodo

Ponte diz-nos ainda que:

usando estas tecnologias, o professor podera envolver-se na aprendizagem
com os alunos, com os colegas e com outras pessoas da sociedade em geral.
Ao fazé-lo, deixa de ser aquele que apenas ensina, para passar a ser,
sobretudo, aquele que (co)aprende e promove a aprendizagem. Podemos
dizer que, com as TIC, emergem novas facetas da identidade profissional do

professor. (Ponte, 2002: 7)

Nesta perspetiva, reafirmamos o carater urgente de repensar as metodologias. E
tempo de rumar ao futuro, de criar novos espagos de aprendizagem; de transformar o
ensino e aprendizagem “em construgdo e descoberta, o professor passa de
transmissor a facilitador e a énfase na absor¢do de conteudos desloca-se para a énfase
na procura critica e refletida de informag8o.” (Tapscott, 1999, apud Ponte, 2002: 9)

Embora a necessidade de mudanga seja uma realidade indiscutivel, é também
verdade que ainda temos um longo caminho a percorrer para que, por um lado, todas
as escolas possuam os equipamentos adequados e, por outro lado, os professores ¢
responsaveis pelo sistema educativo invistam no seu desenvolvimento profissional,
modifiquem a sua postura e optem entdo pela renovagdo de metodologias e
estratégias ajustadas aos nossos dias e aos nossos alunos, motivando-os, envolvendo-
os e acompanhando-os na transformagao da informacdo em conhecimento, através da

integracdo apropriada e enquadrada das TIC, no espaco educativo.
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3. Dispositivos tecnologicos e comunicativos

Ao refletir sobre a renovagdo metodoldgica estamos a pensar na recriacdo de
espagos de aprendizagem estimulantes e inovadores adequados as exigéncias dos
alunos que hoje frequentam as nossas escolas.

Neste enquadramento, surgem as plataformas de ensino e aprendizagem, sitios
educativos, paginas da escola, blogues, foruns, chats e correio eletronico que
permitem o acesso a um espago educativo mais atrativo, dindmico e criativo, repleto
de potencialidades e que permitem ainda a publicacdo, divulgagcdo e partilha de
informagio e material.

Todos estes dispositivos e ferramentas tecnologicas s@o relevantes para por em
pratica a criacdo de espacos de aprendizagem inovadores e interativos de acordo com
o que anteriormente foi apontado. Estes dispositivos permitem aos alunos aceder a
informagéo, refletir, partilhar e construir conhecimento, conduzidos pelo professor.

Estas sdo ferramentas para a concecdo de metodologias ativas, através da
internet, ao servico do processo de ensino e aprendizagem. De facto, o seu uso
adequado pode alterar completamente a metodologia adotada em sala de aula,
substituindo o modelo tradicional de transmissdo da informacdo para dar lugar a
construcdo do conhecimento.

A titulo de ilustracdo, consideramos relevante apresentar alguns exemplos
desses dispositivos tecnoldgicos e comunicativos com o propdsito, por um lado, de
ajudar o professor a conhecer e compreender as suas potencialidades, mostrando
como se podem utilizar, de forma apropriada, novos espacos de aprendizagem
adequados as realidades e interesses dos nossos alunos e, por outro lado, mostrar a
necessidade urgente de repensar as estratégias de ensino e aprendizagem.

Deste modo, podemos referir as Plataformas de ensino e aprendizagem. Como
exemplo, apontamos o Moodle como sendo uma plataforma geradora de espagos de
comunicagio. Tavares e Barbeiro defendem que esta plataforma apresenta grandes
vantagens de partilha e constru¢do do conhecimento de forma colaborativa e

motivadora, no seio da turma, da escola e da familia. E um dispositivo que permite
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publicar, partilhar material (textos, fichas, videos, audios) criar foruns de discussdo,

chats, portefolios, etc. Ainda sobre este assunto, os mesmos autores sublinham que:

o potencial comunicativo das plataformas, que integram efetivamente
suportes pedagdgicos mais «tradicionais» (textos escritos, fichas, glossarios),
servindo de «deposito» de informacdo mas, sobretudo, geram outros
formatos comunicativos, nomeadamente foruns, chat ou blogues. (Tavares e

Barbeiro, 2011: 13)

A este propdsito, damos como exemplo pratico de utilizagdo desta plataforma
Moodle, uma disciplina'® criada e dinamizada por nds, numa turma do 1° CEB. Para
darmos o primeiro passo foi necessario usufruir de uma forma¢fo adequada neste
campo. Reunidas as condigdes, criamos a disciplina ¢ pusemos em pratica, na sala de
aula, a utilizacdo desta plataforma durante dois anos letivos, consecutivos, com o
objetivo central de facilitar e proporcionar uma maior motivacéo e melhorar os niveis
de desempenho dos nossos alunos.

Para além da predisposi¢do da professora da turma quanto a inclusdo das TIC
no processo de ensino e aprendizagem, a dinamizag¢ao desta disciplina s foi possivel
concretizar devido a atitude dos alunos e pais/encarregados de educacgdo, pois todos
eles colaboraram de forma ativa, participando nos foéruns e usufruindo (na escola e
em casa) de todo o material ai disponibilizado bem como das hiperligagdes (para
sitios educativos) sugeridas, noticias da escola ¢ divulgagdo e partilha dos trabalhos
dos alunos.

Podemos referir inimeros aspetos positivos percecionados por nds, ao longo
deste periodo de tempo em que dinamizamos a referida plataforma: a grande
motivacdo e envolvimento dos alunos; a facilidade de comunicacdo entre a escola ¢ a
familia; o papel interventivo dos alunos em todo o processo de ensino e
aprendizagem; a participagdo dos pais/encarregados de educacgdo, utilizando os
recursos ai disponibilizados para reforcar a aprendizagem dos seus educandos; a
facilidade de publicacdo e divulgacio dos trabalhos realizados no seio da turma, da

escola e do agrupamento de escola. Todos estes aspetos proporcionaram, aos alunos,

'3 Conferir anexo 2 — Disciplina na Plataforma Moodle — EBI Valongo (criada e dinamizada por nos).
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a construg¢do do seu conhecimento, obtendo, assim, desempenhos mais proficientes,
nomeadamente na area de Lingua Portuguesa.

E igualmente importante indicar também os aspetos menos positivos por nds
percecionados: em primeiro lugar apontamos o facto de alguns alunos da turma nao
disporem de internet em casa, o que lhes permitia utilizar os recursos existentes na
disciplina, apenas na escola; outro aspeto menos positivo prendia-se com o facto das
inscrigdes dos alunos expirarem no final de um periodo de nfo utilizagdo da
plataforma, o que dificultava por vezes o processo, nomeadamente depois de férias
ou depois de um periodo de tempo mais alargado.

Outros dispositivos tecnologicos e comunicativos a ter em consideracdo sdo os
sitios educativos. Existem inumeros sitios educativos que o professor ¢ o aluno
podem utilizar quer para pesquisar informagao, quer para consolidar aprendizagens
ou mesmo para divulgar e partilhar os trabalhos.

Atualmente, as editoras disponibilizam nos seus sitios, recursos multimédia
destinados aos professores e também aos alunos. Sobre este assunto, Clara Tavares e
Luis Barbeiro referem que “alguns dos sitios ligados a educacfo, designadamente a
editoras e a centros de recursos de institui¢des de ensino superior, incluem entre as
possibilidades oferecidas a publicagdo de trabalhos dos visitantes/leitores,
designadamente dos alunos.” (Tavares e Barbeiro, 2011: 71)

Como exemplo, destacamos a Porto Editora que possui espagos exclusivos para
professores e para alunos: o espago professor € o espago aluno. Tanto um como outro
sd0 espagos reservados estritamente ao professor e ao aluno, contendo recursos
digitais especificos para cada um dos seus utilizadores. No caso do espago reservado
ao professor podemos encontrar manuais escolares de Lingua Portuguesa, mais
recentes, em suporte digital e em cada pagina desse manual sdo apresentados outros
recursos digitais multimédia referentes ao texto ou aos conteudos que se pretendem
trabalhar.

Esta editora apresenta igualmente outros servigos, como sdo exemplos, a
Escola Virtual e o BRIP, a partir dos quais o professor podera tirar partido de todas
as suas potencialidades, utilizando apenas um CD-ROM ou via internet, em que “o
utilizador do computador interage de forma natural com varios c6digos verbais ¢ ndo

verbais, como é o exemplo da Escola Virtual, da Porto Editora” (Osério e Puga,

29



Escola Superior de Educagéo | Instituto Politécnico de Coimbra

2007: 53). Nestes servicos, o professor tem ao seu dispor, material multimédia
diversificado, apresentado de um modo ludico, inovador, atrativo e dindmico que ira,
seguramente, permitir ao aluno alargar e aprofundar aprendizagens, proporcionando
desempenhos mais eficazes.

E nossa convicgdo de que este tipo de ferramenta vem ao encontro das
necessidades do professor uma vez que oferece recursos pedagogicos digitais ja
elaborados e organizados de acordo com o atual PPEB. Para além dos materiais
multimédia existentes no manual digital (e-manual), o professor tem a sua disposi¢do
inumeros recursos digitais associados ao e-manual (reunidos num CD-ROM ou numa
pen-drive) bem como o acesso a outro tipo de recursos digitais, como a utilizagdo de
plataformas de gestdo de aprendizagem.

Consideramos que estes dispositivos tecnologicos e comunicativos, oferecidos
pelas editoras, poderdo de alguma forma servir para incentivar os professores, com
menos competéncias digitais e com mais resisténcia e receios a mudanga, a utiliza-
los na sala de aula, dado que os recursos ja estdo elaborados, encontram-se
associados aos manuais convencionais e e-manuais e vém contextualizar ou
complementar as atividades.

Para além destes, existem muitos outros sitios educativos'® que o professor
podera usar nas suas aulas, através da criagdo de atividades com itinerarios de
pesquisa, por forma a proporcionar ao aluno o acesso a informago e permitir, assim,
que transforme essa informagdo em conhecimento, através de atividades de
observagao, analise, reflexdo, sistematiza¢do e mobilizagao.

A este respeito podemos ainda referir-nos aos sitios educativos construidos
pelo proprio professor com o intuito de motivar e aumentar o interesse dos seus
alunos pela aprendizagem. Neste tipo de sitios, o professor pode criar varias paginas
que funcionam como separadores de contetidos, de temas ou de areas. O professor
pode, desta forma, disponibilizar recursos e hiperligacdes para utilizacdo dos alunos,
em casa ou na escola e divulgar e partilhar os trabalhos dos alunos (textos escritos,

ilustra¢des, videos, fotos, etc.). Sobre este assunto, Clara Tavares ¢ Luis Barbeiro

' Conferir anexo 24 — Exemplos de sitios educativos a que o professor podera recorrer nas aulas de
portugués.
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referem que “as paginas das escolas constituem o contexto natural para a divulgacdo
e partilha dos trabalhos dos alunos.” (Tavares ¢ Barbeiro, 2011: 71)
Podemos ainda salientar a importancia dos blogues como dispositivos

tecnoldgicos e comunicativos. Clara Tavares e Luis Barbeiro dizem-nos que:

Um blogue (palavra formada de web e log — «diarion) comegou por
corresponder a um diario pessoal, no qual o individuo tem a liberdade de
escrever quando lhe apetece, atualizando-o com frequéncia e abrindo-o a

leitura e aos comentarios de toda a blogosfera. (Tavares e Barbeiro, 2011: 16)

Nos ultimos anos, tornou-se pratica comum das escolas do 1° CEB criar
blogues com o principal intuito de divulgar e partilhar o trabalho realizado pelos
alunos. Tavares e Barbeiro sdo de opinido que “o aparecimento dos blogues
simplificou a tarefa de publicagdo na Internet. Efetivamente, quer na sociedade em
geral, quer no contexto educativo, os blogues constituem um dos instrumentos da
Internet que nos ultimos anos conheceu maior incremento.” (Tavares e Barbeiro,
2011: 71)

A maioria dos blogues tem como principal finalidade publicar atividades
realizadas na turma, na escola, ou no agrupamento de escolas, funcionando como um
jornal da escola, online. E exemplo deste tipo, o blogue “EB1 Valongo ' criado e
dinamizado por nds entre 2009 e 2011. O blogue serviu de divulgacdo e partilha dos
trabalhos realizados pelos alunos, podendo, assim, ser visualizados por toda a
blogosfera. Segundo Tavares ¢ Barbeiro, este tipo de blogue “adquire proximidade
em relago as atividades de aprendizagem desenvolvidas: mostra-as e relata-as, para
além de apresentar os produtos que dela vao resultando.” (Tavares e Barbeiro, 2011:
71)

6
7% criado

Outro exemplo, diferente do primeiro, € o blogue “Clicar e aprender
no ambito deste projeto, ¢ dinamizado por nds, ao longo do ano letivo 2011/2012,

funcionando essencialmente como ferramenta de apoio a aprendizagem, em

' Conferir anexo 3 — Exemplo de blogue para publicar as atividades realizadas na turma ou na escola
(criado e dinamizado por nés). In: http://eblvalongo.blogs.sapo.pt/10662.html.

16 Conferir anexo 4 — Exemplo de blogue para trabalhar com os alunos, integrando as TIC na sala de
aula (criado e dinamizado por nos). In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/.
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articulagdo com a area de LP. O seu objetivo primordial foi disponibilizar recursos,
devidamente contextualizados, com o intuito de aumentar a motivagdo dos alunos e
melhorar os seus desempenhos, na competéncia de CEL. Neste contexto, e segundo
Tavares e Barbeiro, os alunos “exploram as potencialidades do computador e da
Internet: aprendem, divertem-se, comunicam e partilham os seus conhecimentos, as
suas historias, os seus desenhos.” (Tavares e Barbeiro, 2011: 19)

Importa ainda sublinhar que estes blogues funcionam como uma ferramenta de
dinamizag¢do pedagogica com “um grande efeito motivador, ja que faz com que
aumente a motivacdo e o interesse dos alunos pela aprendizagem.” (Orihulela &
Santos, 2004, apud Osério e Puga, 2007: 54)

Todos os dispositivos tecnoldgicos atras referidos sdo ferramentas
indispensaveis para o ensino ¢ aprendizagem da gramatica, permitindo assim uma
maior eficacia pedagdgica. Nesta linha, destacamos a importancia de articular as TIC
com atividades devidamente planificadas e estruturadas, criando assim ambientes de
aprendizagem variados e inovadores, de modo que os alunos atinjam os
desempenhos relativos a competéncia de CEL. A este propdsito, o PPEB indica-nos

como oportunidades de aprendizagem, as seguintes:

Realizagdo de atividades de carater oficinal (...); explicitacdo de saberes a
partir de atividades de uso instrumental (...); sistematizagdo de nogdes e
conceitos adquiridos, com recurso a terminologia prdpria; mobilizagdo das
categorias de conhecimento explicito (...); participacdo na construgdo de
utensilios (quadros-sintese, mapas concetuais) para sistematizar e registar a
informacdo de modo estruturado, metoédico e progressivo, nomeadamente

com recurso a ferramentas tecnoldgicas. (Reis et al., 2009: 151)

Tomando como referéncia as indica¢des acima mencionadas, o professor ao
recorrer as TIC estd a proporcionar, aos seus alunos, atividades inovadoras: de
carater oficinal, de explicitagdo, sistematizacdo, mobilizagdo do conhecimento
construido nas outras competéncias e, ainda, construc¢do de trabalhos que constituirao
o produto das aprendizagens realizadas ao longo da sequéncia de aprendizagem.

Em nosso entender, este instrumento de apoio a aprendizagem favorece a

implementag¢do das diversas atividades, no ambito do ensino da gramatica, na medida
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em que podera ser utilizado “como ferramenta de aprendizagem, como recurso
documental para acesso a informagéo, na resolugdo de problemas ou como auxiliar
na elaboracdo de trabalhos.” (Reis et al., 2009: 152)

Estes e outros dispositivos tecnoldgicos sdo fundamentais para estimular a
motivacdo, a criatividade e a dindmica na sala de aula; todos eles sdo 6timos modelos
para transpor as barreiras tradicionais e criar novos espagos de aprendizagem, tendo

em vista o ensino da gramatica.

4. Gramatica e TIC: um novo espaco de ensino e aprendizagem

Em face do que foi referido anteriormente, estamos convictos de que ¢ tempo
de romper, de uma vez, com a perspetiva convencional de ensino e eleger uma nova
metodologia onde os alunos sejam o centro da aprendizagem, capazes de refletir,
sistematizar e construir o conhecimento gramatical.

Ricardo Pocinho e Jodo Gaspar defendem que “é importante produzir modelos
educativos onde os alunos sejam capazes de pensar ¢ de construir o seu
conhecimento.” E salientam mais adiante que com a inclusdo das TIC “tenta-se dar
ao aluno um papel diferente, mais interventivo, gerador de conhecimentos com a
informagio que ele proprio obtém, orientado e motivado pelo professor.” (Pocinho e
Gaspar, 2012: 151) Estes autores consideram urgente a mudanca de altera¢cdes no
espago educativo, passando pelas alteracdes do papel do professor e do aluno, e
acrescentam mais um elemento neste espago — a tecnologia (computadores e
internet).

Importa realgar que o ensino da gramatica é tdo importante quanto util para o
sucesso académico dos nossos alunos, pois articula o conhecimento intuitivo, as
vivéncias e experi€ncias, com os principios e regras que regulam tanto o modo oral
como o escrito.

Nesta perspetiva, consideramos pertinente reforgar que o professor deve tirar
partido de todas as vivéncias e experiéncias que a criang¢a viveu e que, de algum
modo, foi acumulando ao longo da sua vida até a entrada no 1° CEB; deve ainda

orientar o ensino da gramatica no sentido de contemplar atividades, com a integracdo
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adequada das TIC, que possibilitem o uso da lingua em diversas situagdes de
aprendizagem e que promovam a reflexdo sobre esses mesmos usos, de modo a
transformar esse conhecimento intuitivo em conhecimento explicito da lingua.

Entendemos, assim, que o conhecimento explicito se obtém quando, de alguma
forma, conseguimos explicitar através de modelos formais e documentados uma ideia
ou um conhecimento. A este propdsito, quando o aluno ¢ capaz de refletir ¢ explicitar
o conhecimento implicito, este torna-se em conhecimento explicito. Neste ambito,
para Inés Duarte, o conhecimento explicito “designa o conhecimento reflexivo e
sistematico do sistema intuitivo que os falantes conhecem e usam” (Duarte, 2008:
17).

Quando falamos em gramatica estamos a visualizar todo o trabalho realizado,
em sala de aula, com os nossos alunos, direcionado para a construcdo de
conhecimento gramatical. Neste contexto, a preocupacio capital no ensino da lingua
¢ levar o aluno ndo apenas ao conhecimento gramatical, mas torna-lo competente
linguisticamente, isto ¢, dar-lhe condi¢des de desenvolver a capacidade de pesquisar
a informagdo, refletir criticamente sobre o mundo do qual faz parte e, em particular,
sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social, pois “ensinar
gramatica no 1° ciclo visa desenvolver a consciéncia linguistica das criangas, a qual,
ao longo do seu percurso escolar, evoluira para o estadio de conhecimento explicito.”
(Duarte, 2008: 18). Esta linguista defende, desde 1992, que se devem por em pratica
atividades de aprendizagem pela descoberta, no ensino da gramatica. Ainda sobre
este assunto, transcrevemos um excerto de Anténio Sérgio, notavel pela sua

atualidade:

O ensino ndo deve ser uma divulgacdo de conhecimentos, mas um treino na
criatividade do intelecto, uma pratica no resolver problemas, problemas de
moral, de estética, de ciéncia, de politica, todos os dias o professor se devera
lembrar de que o aluno ndo vai a aula receber um conhecimento, mas para
resolver um problema, e que pelo enunciado de um problema (ndo de um
principio, ndo de uma lei, ndo de um conhecimento) devera comecar cada

licdo. (Sérgio, 1984: 45)
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Destacamos o papel crucial do professor que, para conferir uma maior
qualidade e eficacia pedagdgica ao ensino da gramatica, devera motivar ¢ envolver
os alunos, propondo-lhes um problema para resolver através da procura guiada da
informacdo que o conduzird a descoberta do conhecimento. Tomando como
motivagdo um problema ou uma questdo para descobrir serd meio caminho andado
para a obteng@o de sucesso na procura das respostas.

A este proposito, o GIP-CEL faz uma resumida abordagem acerca desta
metodologia. De acordo com Hudson (1992), que defende que o estudo gramatical
deve ser orientado pelo professor como uma atividade de descoberta, e com Inés
Duarte (1992, 2008), que propde que a consecu¢do de uma atividade de
aprendizagem pela descoberta se desenrole em quatro etapas: 1* planificacio
(escolha e preparacdo dos dados); 2* observagio e descricdo dos dados; 3% treino; 4°
avaliacdo.

Assim, a primeira destas etapas é extremamente importante, sendo o papel do
professor e o conhecimento de que dispde fundamental para que a implementagio da
atividade se torne em sucesso. Assim, o professor devera atualizar e aprofundar o seu
conhecimento pedagdgico e linguistico. Deverd ainda pesquisar e selecionar os
materiais de acordo com os interesses dos alunos e os dados, que pretendemos que
eles observem, devem ser organizados e apresentados de uma forma simples. Torna-
se relevante incluir na planificagdo as TIC e a componente ludica, para tornar a
atividade mais interessante, motivadora e eficaz. As TIC sdo um recurso ideal a
aplicagdo de atividades pela abordagem da descoberta, uma vez que leva o aluno a
ser ativo ao longo da realizagdo do seu trabalho e ¢ colocado em constante situacdo
de pesquisa e confronto de ideias.

Relativamente a esta primeira etapa, que corresponde a planificacdo da

atividade, Inés Duarte diz-nos que € da total responsabilidade do professor, dado que:

este seleciona o tdpico a trabalhar, estuda-o e aprofunda-o numa extenséo e
grau muito superiores aos que estardo em jogo em aula (...) Identificado o
objetivo a atingir, o professor reiine e organiza os dados linguisticos que
considera mais significativos para a compreensdo desse topico. (Duarte,

1998: 119)
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Quanto a etapa da observagdo e descricdo dos dados, a autora refere que ¢é a
fase crucial do trabalho do aluno em contexto educativo. E nesta etapa que o
professor conduz o aluno na observacdo dos dados de modo a leva-lo a refletir sobre
esses dados e tomar consciéncia do uso da lingua. Nesta fase, o PPEB (2009) remete-
nos para ‘“manipular e comparar dados para descobrir regularidades no
funcionamento da lingua” (Carlos et al., 2009: 25), que se traduz nos resultados
esperados, na competéncia de CEL, no final do 2° ano de escolaridade. Para cumprir
este objetivo, damos como exemplo, a atividade realizada neste projeto sobre a
flexdo adjetival, onde o aluno manipula palavras (adjetivos) em frases, através da
adicdo, supressdo e até substituicdo dessas palavras (adjetivos). Nesta fase, a analise,
reflex@o e descrigdo dos dados sdo fundamentais para desenvolver a consciéncia
linguistica.

Inés Duarte defende que nesta segunda etapa:

sera dada oportunidade a turma para descrever tais dados, agrupando-os em
fungio das suas semelhancas e diferencas, detetando regularidades, e sendo-
lhe, sempre que apropriado, ensinado o termo que designa o(s) conceito(s)
gramatical(is) necessarios. A partir da observagdo e descri¢do dos dados, a
turma serd convidada a reformular a generalizagdo descritiva que capta o
comportamento dos dados e, com a ajuda do professor, “afina-la-a” de modo
a que ela seja o mais clara e geral possivel. Atingida esta etapa, o professor
fornecera novos dados do mesmo tipo, que servirdo para os alunos testarem a

validade da generalizagdo que formularam. (Duarte, 1998: 119)

A terceira etapa ¢ destinada ao treino dos conhecimentos adquiridos, através de
exercicios especificos direcionados para a sistematizacdo dos conhecimentos, sendo
necessario dar tempo suficiente, de acordo com o ritmo de aprendizagem de cada
aluno, para que a aprendizagem seja consolidada. O GIP-CEL alerta-nos para este
assunto referindo que “muitos dos conhecimentos gramaticais explicitos nunca sao,
de facto, aprendidos, porque ndo ¢ dado tempo suficiente aos alunos para treinarem e
exercitarem o que foi aprendido, passando-se demasiadamente rdpido para a
avaliacdo.” (Costa et al., 2011: 27)

A este respeito, Inés Duarte diz que esta etapa:
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envolve a realizagdo de exercicios de treino propostos pelo professor, que
devem ser de diferentes tipos — produzidos para serem realizados em
pequenos grupos e individualmente, com e sem recurso a materiais auxiliares
(...), na aula e em casa, destinados a garantir que as generalizagdes
descritivas descobertas na fase anterior do trabalho fiquem armazenadas na
memoria de longo prazo e possam, portanto, ser ativadas pelo aluno sempre

que necessario. (Duarte, 1998: 120)

A ultima das etapas ¢ a avaliagdo que se processa tanto ao longo do processo
como no produto final através de uma atividade especifica de avaliagdo. Esta
atividade consiste em aferir os conhecimentos gramaticais que o aluno construiu ao
longo deste conjunto de atividades que realizou. A avaliagdo permitird ao professor e
ao aluno verificar se os objetivos propostos inicialmente foram alcan¢ados. Sobre
esta etapa, Inés Duarte diz-nos que “consiste na avaliagio dos conhecimentos
aprendidos sobre o tdpico gramatical estudado.” (Duarte, 1998: 120)

Importa ainda sublinhar que esta metodologia devera sofrer alteragdes de
acordo com o nivel de escolaridade dos alunos e devera ainda articular com outras
metodologias e valer-se de recursos e materiais diversificados. Esta abordagem pode
ainda ndo se adequar a algumas situacdes, pois para implementar uma atividade deste
tipo, implica que haja algo para descobrir. No caso de haver aspetos que tém de ser
memorizados e trabalhados de modo formal, porque nio advém do conhecimento
implicito, ndo poderemos recorrer a esta abordagem metodoldgica.

Face ao exposto, parece-nos necessario repensar a forma como os contetidos
gramaticais deverdo ser ensinados e aprendidos, nio ja mediante uma mera
memorizagdo dos conceitos gramaticais, mas antes por um processo de manipulagao,
comparagdo e experimentacdo que permita a desconstrugdo do significado da
linguagem ¢ a construgdo, pela descoberta orientada, das propriedades gramaticais
relevantes.

A este respeito transcrevemos o pensamento de Augusto Cury que nos faz
refletir sobre a importancia das metodologias e estratégias e, em particular, sobre o
papel do professor: “Bons professores usam a memoéria como depdsito da

informagdo, professores fascinantes usam-na como suporte na arte de pensar. Usam-
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na para a criatividade, libertando os pensamentos, abrindo as janelas da inteligéncia.”
(Cury, 2009: s/p)

Nesta linha de pensamento, apoiamos o papel assumido pelos professores
fascinantes, pois sdo estes os verdadeiros companheiros/guias dos alunos, sempre
abertos & mudanga, caminhando ao lado da inovagdo e da tecnologia. Sdo estes que
proporcionam aos alunos a procura critica ¢ refletida da informag¢do e lhes
possibilitam a descoberta e construgdo do seu proprio conhecimento, de uma forma
estimulante, ludica e proficiente. Se ¢ evidente o fascinio do aluno pelos
computadores, aproveite-se entdo esse facto na reconquista da sua atencdo e

interesse, para a constru¢do de uma escola mais dindmica e motivadora.
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CAPITULO 11

TRABALHO DE CAMPO — A descoberta do adjetivo com as TIC
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As atividades que recorrem ao computador devem surgir integradas num

projeto pedagogico. (Tavares e Barbeiro, 2011: 80)

1. O grupo de trabalho: caraterizacio

Tendo como referéncia o que defendemos na fundamentagao tedrica, capitulo I,
passamos a explicitar a abordagem pratica (trabalho de campo), apresentando todos
os procedimentos que seguimos para planificar, produzir e operacionalizar o nosso
projeto.

Comecamos por apresentar o grupo de alunos que acompanhamos nesta
“viagem”, a descoberta do adjetivo, visto serem eles o centro do nosso projeto. Foi
este grupo que tornou exequivel este trabalho que teve como propdsito por em
pratica atividades de aprendizagem pela descoberta em torno do adjetivo, em
articulagdo com o uso das TIC e o ludismo.

Este grupo de alunos frequentava o 2° ano de escolaridade, na EB1 de
Antanhol. Tratava-se de um pequeno grupo, 8 alunos de 7 e 8 anos de idade, embora
o ano de nascimento fosse o mesmo, 2004. Este grupo era composto por 4 alunos do
sexo masculino e 4 do sexo feminino. Todos eles residiam na freguesia de Antanhol
com a sua familia.

No que concerne ao nivel socioecondomico das familias destes alunos, convém
salientar que neste pequeno grupo, 3 alunos usufruiam de auxilio econdmico,
correspondendo a 37,5%. Os restantes elementos da turma provinham de familias
sem qualquer dificuldade econdmica (62,5%).

Relativamente as habilitagdes académicas dos pais (pais ¢ mées), salientamos
que quatro deles possuem licenciatura, trés concluiram o 12° ano, quatro tém o 9°
ano, trés deles o 6° ano e dois t€ém o 4° ano, como indicamos no grafico apresentado a

seguir.

41



Escola Superior de Educagéo | Instituto Politécnico de Coimbra

Grafico 1 — Habilitacdes académicas dos pais (pais e mées)
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Através da leitura do grafico podemos constatar que as habilitagdes académicas
da maioria dos pais destes alunos (56%) se situam entre o 4° ¢ o 9° anos de
escolaridade. Dos restantes, 25% possuem licenciatura e 19% possuem o 12° ano.

Como ¢ percetivel, as situacdes apresentadas (o nivel socioecondémico e as
habilitagdes académicas dos pais), refletem-se tanto no plano das vivéncias e
experiéncias que sdo proporcionadas aos alunos como no seu desempenho escolar.

No que respeita a area de Lingua Portuguesa verificimos através da avaliagao
diagndstica e avaliagdo formativa que: dois alunos da turma apresentavam
acentuadas dificuldades nesta area disciplinar (um aluno ainda nfo tinha adquirido os
mecanismos basicos da leitura e da escrita € uma aluna revelava sérias dificuldades
em praticamente todos os dominios desta area); outro grupo de dois alunos
manifestava dificuldades, sobretudo nos dominios da leitura e da escrita. Os restantes
alunos mostravam facilidade na aquisicdo de conhecimentos, apresentando um bom
desempenho.

Para além das dificuldades atrds indicadas, este grupo de alunos possuia
desinteresse pela aprendizagem e revelava alguns problemas ao nivel da atengdo e
concentragdo, o que impedia a melhoria dos desempenhos, nesta area.

Sobre este aspeto, Pocinho e Gaspar defendem que “a ateng@o do professor tera
que se centrar no despertar do aluno, tornando-o atento ao que o rodeia, para que
esteja preparado para novas situagdes, imediatas ou futuras.” (Pocinho e Gaspar,
2012: 146) Assim, com o intuito de motivar ¢ despertar o entusiasmo dos alunos,

nomeadamente daqueles que revelavam maiores dificuldades, pensdmos criar
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espagos inovadores de aprendizagem pela descoberta, com recurso as TIC,
motivando-os ¢ envolvendo-os na realizagdo de atividades variadas, com vista a
melhorar os desempenhos na area de LP, nomeadamente na competéncia de CEL.

Mas, na realidade, para desenvolver atividades que envolviam a integracdo das
TIC na sala de aula, seria necessario que todos os alunos da turma tivessem
computador portatil € possuissem a capacidade de operar com as tecnologias digitais.
Sobre este assunto, cabe referir que, apesar de todos os alunos terem adquirido, no
ano letivo anterior, o computador “Magalhdes”, nunca o tinham usado na sala de
aula, apenas o utilizavam em familia com uma tnica finalidade, jogar.

Como sintese, destacamos que este grupo de alunos para além de apresentar
dificuldades na area de Lingua Portuguesa, apresentava também problemas ao nivel
da atencdo e concentracdo e ndo possuia competéncias digitais basicas que lhe

permitisse realizar qualquer tipo de atividade com a inclusdo das TIC.

2. Contextualizacio do projeto

Tendo em conta a problematica explanada no ponto anterior e na tentativa de
solucionar as dificuldades apresentadas, pensimos acompanhar este grupo de alunos,
criando espacos de aprendizagem inovadores que favorecessem a motivagdo e que
lhe permitisse aceder a informagéo e construir conhecimento.

Em face desta realidade, sabemos que o papel do professor ¢ crucial, pelo que,
tivemos em consideragdo o que abordamos no primeiro capitulo e o que nos diz o
Livro Verde para a Sociedade da Informagfo em Portugal. Este, sublinha o papel do
professor perante o ensino e realga as potencialidades da integragdo das TIC na sala

de aula, referindo que:

As tecnologias de informagdo e comunicagdo multiplicaram enormemente as
possibilidades de pesquisa de informag@o e os equipamentos interativos e
multimédia colocam a disposi¢do dos alunos um manancial inesgotavel de
informacdes. Munidos destes novos instrumentos os alunos podem tornar-se
“exploradores” ativos do mundo que os envolve. Os professores devem

ensinar os alunos a avaliar e gerir na pratica a informagio que lhes chega.
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Este processo revela-se muito mais proximo da vida real do que os métodos
tradicionais de transmissio do saber. Comegam a surgir na sala de aula novos
tipos de relacionamento. O desenvolvimento das novas tecnologias ndo
diminui em nada o papel dos professores antes o modifica profundamente,
constituindo uma oportunidade que deve ser plenamente aproveitada.
Certamente que o professor ja ndo pode, numa sociedade de informacao,
limitar-se a difusor de saber. Torna-se, de algum modo, parceiro de um saber
coletivo que lhe compete organizar. (Missdo para a Sociedade da Informacao,

1997: 46)

Face ao exposto, sentimos entdo a necessidade de adotar metodologias
inovadoras, criando espagos de aprendizagem pela descoberta, articulando com a
inclusdo das TIC e o ludismo, no processo de ensino ¢ aprendizagem da gramatica,
de modo a colmatar as dificuldades apresentadas por este grupo de alunos.

O conteudo gramatical que escolhemos foi o “adjetivo”. Como ja referimos
anteriormente, o0 motivo que suscitou a escolha deste conteudo foi o facto de ter sido
desenvolvido, no ano letivo transato, um trabalho no dmbito da unidade curricular
“Ensino da Lingua Portuguesa”, integrada no 1° ano do Mestrado em Didatica da
Lingua Portuguesa, sobre o mesmo conteudo. Esse estudo consistia na abordagem ao
adjetivo, no 3° ano de escolaridade. Para a concretizagdo do referido trabalho, os
alunos, com a orientacdo da professora, realizaram uma webquest que tinha como
titulo “Aqui moram os adjetivos”'’. A atividade realizada teve por base o PPEB
(2009) e delineamos como objetivo central, desenvolver nos alunos o conhecimento
explicito da lingua, trabalhando os conteudos “adjetivo e flexdo adjetival”. Era nosso
propdsito que os alunos adquirissem os seguintes desempenhos: identificar as
carateristicas que justificam a inclusdo de palavras nesta classe (adjetivo); distinguir
esta classe de outras classes; mobilizar o saber adquirido na compreensdo e
expressdo oral e escrita; explicitar regras de flexao adjetival.

Na operacionalizagdo desta atividade tivemos em consideragdo o pensamento
de Suzanne Chartrand (1996) bem como de Richard Hudson (1992) e Inés Duarte
(1998) relativamente a abordagem de atividades pela descoberta. Como recurso ao

processo de ensino e aprendizagem utilizamos as TIC. Porém, é de referir que foi

'7 Conferir anexo 1 — Atividade motivadora para este projeto.
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uma atividade com um grau de complexidade elevada e, por conseguinte, demorou
mais tempo do que o previsto. Quanto a avaliagdo do desempenho dos alunos poder-
se-a dizer que foi muito positiva, tendo em consideracdo os resultados da atividade
de avaliacdo realizada no final de todo o trabalho. E de realcar que a referida
atividade motivou os alunos e, por conseguinte, proporcionou uma aprendizagem
mais auténoma e eficaz, na constru¢do do conhecimento gramatical.

Pelo que atras foi referido, pretendemos dar continuidade as metodologias e
estratégias adotadas, no sentido de proporcionar, aos alunos do 2° ano de
escolaridade, oportunidades de aprendizagem variadas, com recurso as TIC, através
de um conjunto estruturado, variado e dindmico de atividades que remete para a
participagdo ativa e consciente dos alunos, na abordagem ao adjetivo, e que visa,
sobretudo, potenciar aprendizagens no dmbito do conhecimento explicito da lingua,
em particular do adjetivo.

O termo “adjetivo”, segundo o Dicionario Terminologico (DT), é uma “palavra
pertencente a uma classe aberta de palavras que, tipicamente, permite variagdo em
género, em nimero ¢ em grau.” Ainda segundo o DT, uma classe aberta de palavras
“é constituida por um niimero potencialmente ilimitado de palavras”. (DT, 2008) '®

Posto isto, consideramos que, o facto de o adjetivo ser uma classe constituida
por um numero ilimitado de palavras, traduz-se num projeto que, para além de
possibilitar aos alunos uma maior motivagdo e envolvimento, favorece também a
constru¢do de um conhecimento mais vasto. Segundo a visdo de Noam Chomsky
(1994) a partir de um numero limitado de regras, podemos criar um nimero ilimitado
de frases, o que, neste caso, entendemos que a partir de uma unica classe de palavras
(adjetivo), os alunos podem encontrar um nimero infinito de palavras e de frases
para incluir nos seus enunciados orais e escritos. Porém, torna-se necessario que o
aluno domine a estrutura de constitui¢ao de palavra e identifique as carateristicas que

justificam a inclus@o de palavras numa classe, neste caso, o adjetivo.

¥ DT — In: http:/dt.dgidc.min-edu.pt/.
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3. Procedimentos e objetivos

Como atras ja foi referido, o grupo de alunos selecionado, para a “viagem” a
descoberta do adjetivo, ndo possuia competéncias digitais que lhe permitisse realizar
o conjunto de atividades criadas no dmbito deste projeto. Revelava também sérias
dificuldades na area de Lingua Portuguesa e desinteresse por esta mesma area
disciplinar.

Foi entdo necessario investir num ensino que tinha por fim capitalizar o uso das
TIC na sala de aula. Assim, ao longo do 1° periodo, foram desenvolvidas inimeras
atividades com recurso as TIC, que tinham como principal objetivo desenvolver nos
alunos competéncias digitais e, simultaneamente, tirar partido das potencialidades
das TIC, melhorando a motivagdo e o seu desempenho, na area de Lingua
Portuguesa.

Utilizamos, assim, os dispositivos tecnoldgicos e comunicativos, ndo apenas,
como um instrumento de aprendizagem, mas também como recurso documental para
acesso a informag¢do e como auxiliar na elabora¢do de trabalhos. Neste contexto,
criamos condigdes para que os alunos realizassem ‘“‘as suas aprendizagens com as
TIC e sobre as TIC” (ME, 2002: 25), duas vezes por semana, durante um periodo de
60 minutos, cada sessdo. Conciliamos, assim, as TIC com atividades de
aprendizagem, de modo que, no final do 1° periodo, os alunos ja eram capazes de:
utilizar o computador como ferramenta de aprendizagem; utilizar ferramentas digitais
para pesquisar informacdo: diciondrios digitais (priberam e infopédia) e motores de
busca (google); utilizar sitios educativos, na internet, para acesso a atividades
relacionadas com a area de LP; interagir e colaborar com os colegas, partilhando
ideias, opinides e trabalhos; usar o Microsoft word ¢ o Microsoft PowerPoint para
criar documentos digitais simples: textos e apresentacdes, como resultado de tarefas
de aprendizagem.

E nossa convicgdo de que o trabalho desenvolvido ao longo do primeiro
periodo letivo serviu de alicerce ao trabalho de campo (projeto) que planificamos e

estruturamos com todo o rigor, de acordo com as indica¢des expressas no PPEB
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(2009) e no GIP-CEL (2011). Neste sentido, passamos a explicitar o modo como foi
concebido o projeto e quais os objetivos que pretendemos alcangar.

Comecamos por planificar, organizar e produzir os materiais e recursos
necessarios ao desenvolvimento deste projeto: cridmos o blogue “Clicar e aprender”
com o propdsito de servir como dispositivo para integrar as TIC, na sala de aula, de
uma forma mais criativa, dindmica ¢ interativa, permitindo a publicac¢do e divulgagao
do material elaborado por nds, no ambito do referido projeto; pesquisamos e
seleciondmos o material linguistico necessario; produzimos as atividades
GramaTICombrincadeiras 1 e GramaTlICombrincadeiras 2, direcionadas para o
desenvolvimento da competéncia de CEL, que publicamos no blogue com o intuito
de levar os alunos a realizar as respetivas atividades de uma forma interativa e
interventiva, na constru¢do do seu conhecimento, guiados e motivados pela
professora; cridmos e implementamos o projeto “Fébrica de escrita”, com o intuito de
mobilizar os conhecimentos gramaticais adquiridos na competéncia de CEL,
reinvestindo-os nas restantes competéncias.

Tendo por base as carateristicas do grupo de trabalho e os procedimentos atras
descritos, pretendemos alcangar os seguintes objetivos: tornar o processo de ensino e
aprendizagem da gramadtica mais estimulante e motivador com a integragdo
apropriada das TIC na sala de aula, articulando com a aplicagdo de atividades de
aprendizagem pela descoberta e com o ludismo; promover o desenvolvimento da
consciéncia linguistica, tirando partido das potencialidades comunicativas dos
dispositivos tecnoldgicos, de modo a transformar o conhecimento implicito ¢ a
informacdo recolhida em conhecimento explicito.

Para além dos objetivos de intervengdo mencionados, convém lembrar os
objetivos enunciados no PPEB (2009) referentes a competéncia de CEL que serdo os
resultados expectaveis de alcangar pelos nossos alunos apds a operacionalizagao do
projeto. Neste d&mbito, e por forma a abordar o adjetivo, no 2° ano de escolaridade,
sdo0 também nossos objetivos: o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos
alunos, num trabalho de observagdo, comparacdo e manipulagdo de dados, para
descoberta de regularidades no funcionamento da lingua; a sistematizagdo e a

explicitagdo dessas regularidades, com recurso ou ndo a metalinguagem; a
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mobiliza¢do dos conhecimentos adquiridos na compreensdo e na produgio de textos
orais e escritos.

Em suma, queremos mostrar como a criagdo de novos espagos de
aprendizagem, em que reunindo o uso apropriado das TIC, o ludismo e atividades de
aprendizagem pela descoberta, na abordagem ao adjetivo, favorece a motivagdo dos
alunos, conduzindo-os na construgdo de um conhecimento gramatical mais

proficiente.

4. Metodologia e recursos

Para atingir os objetivos que estabelecemos ao planificar o projeto, torna-se
necessario a sua operacionalizagcdo, ou seja, por em pratica as atividades que
planificdmos e produzimos com todo o rigor.

Nesta linha, e de acordo com o que explicitamos no capitulo I, desenvolvemos
estratégias de modo a tornar os contelidos gramaticais mais interessantes e
motivadores, proporcionamos oportunidades de aprendizagem tecnologicamente
ricas e inovadoras e demos especial relevancia a aprendizagem pela descoberta,
tendo a professora adotado o papel de guia, orientando os seus alunos na construgéo
do conhecimento, propiciando, deste modo, a aquisi¢do dos objetivos delineados no
ponto anterior. Nesta perspetiva, o aluno teve um papel ativo ao longo da realizagdo
do seu trabalho e foi colocado em constante situag@o de pesquisa, confronto de ideias
e reflexdo, pois, segundo o PPEB, “o dominio da lingua adquire-se e desenvolve-se a
partir de praticas diversificadas. O professor cria situagdes variadas e regulares que
possibilitem ao aluno experienciar diferentes formas de uso e de reflexdo sobre a
lingua.” (Reis et al., 2009: 145)

Conforme referimos no capitulo I, para além de defendermos a aplicagdo de
atividades de aprendizagem pela descoberta, defendemos também a articulagdo
dessas atividades com a integragéio apropriada das TIC, sem por de parte a vertente
ludica. Nesta perspetiva, tivemos em conta as quatro fases indicadas no GIP-CEL e
que explicitamos no primeiro capitulo: planificagdo; observagdo e descricdo dos

dados; treino; avaliagdo. Convém ainda referir que adaptamos esta abordagem aos
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alunos do 2° ano de escolaridade, pois segundo Carlos Reis, as situagdes
apresentadas aos alunos devem ter um grau de complexidade crescente e o professor
devera gerir o curriculo a luz do principio da progressdo, tendo sempre por base os
conhecimentos anteriores.

Foi com base nesta visdo metodoldgica que nos propusemos desenvolver este
projeto, possibilitando a este grupo de alunos a realizagdo de atividades variadas, em
grupos de trabalho (pares ou grande grupo/turma) ou em trabalho individual, em
articulagdo com as TIC, tirando partido dos conhecimentos prévios e da informagao
recolhida, permitindo-lhes, assim, desenvolver capacidades de analise e reflexdo
sobre a lingua.

Neste enquadramento, fomos a descoberta do adjetivo através de um processo
de manipulagdo, comparacdo e experimentacdo, permitindo, assim, a construgdo das
propriedades gramaticais mais relevantes. No trabalho realizado, os alunos utilizaram
os computadores ‘“Magalhdes” e a professora recorreu ao computador e ao
videoprojetor para os conduzir na constru¢do do conhecimento gramatical.
Utilizamos o blogue “Clicar ¢ aprender” para motivar os alunos, tornar o processo de
ensino ¢ aprendizagem mais atrativo, dindmico e criativo e, a0 mesmo tempo,
publicar o material necessario ao desenvolvimento das atividades. As atividades
foram realizadas com recurso a internet, através de guides, criados por nos, onde
introduzimos itinerarios de pesquisa diversificados. Mas, para além dos recursos
digitais disponiveis através do blogue (PowerPoint, historia, dicionario, gramatica,
fichas Hot Potatoes e outros documentos multimédia), os alunos recorreram também
a outros documentos em suporte impresso (fichas, folhas do dossier e painel). Todo
este material'’ foi planificado e produzido de modo a possibilitar aos alunos
momentos de observagdo, manipulagdo, comparagdo, experimentacdo e

sistematizagdo, conduzindo-os obviamente a constru¢io de conhecimento gramatical.

' Todo o material produzido no 4mbito deste projeto encontra-se no CD-ROM, em anexo a este
trabalho.
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5. Trabalho realizado em contexto educativo

5.1. Clicar e aprender

Para motivar e incentivar os nossos alunos a embarcar na referida “viagem” a
descoberta do adjetivo, comegamos por criar espagos de aprendizagem que de certa
forma abrissem caminhos surpreendentes e desencadeassem a constru¢do do
conhecimento gramatical de uma forma lidica, criativa, dindmica e interativa.

Criamos, entdo, o blogue® “Clicar e aprender”, como ja foi referido
anteriormente, com o proposito de: motivar os alunos; possibilitar a interagdo no
processo de ensino e aprendizagem; tornar o aluno mais interventivo e autonomo na
busca do conhecimento; simplificar a tarefa de publicar e divulgar o material
pedagogico.

Nesta perspetiva, publicAmos neste blogue multiplas atividades interativas,
relacionadas com a competéncia de CEL, incluindo as atividades que realizamos no
ambito do projeto “GramaTICombrincadeiras”, com o objetivo primordial de
motivar e aumentar o interesse dos alunos pela area de LP e, simultanecamente,
melhorar os desempenhos nesta competéncia.

E de realcar o que diz o PPEB (2009) quando refere que se espera que a escola
desempenhe um papel relevante na: “implementagdo do uso das TIC, tendo em vista
a criagdo de habitos de pesquisa e o desenvolvimento de competéncias que permitam
a todos aceder a informagdo em diferentes suportes e linguagens.” (Reis et al., 2009:
67)

Com a criagdo deste blogue pretendemos, sobretudo, tirar partido das
potencialidades comunicativas das TIC, colocando-as ao servico da escola e da
comunidade educativa de modo a fomentar a partilha de saberes e desenvolver a

intercomunicacdo dentro e fora da escola.

20 Conferir anexo 4 — Blogue Clicar ¢ aprender. In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/.
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Convém ainda salientar que as varias atividades publicadas no blogue foram
planificadas e publicadas por noés a medida que iam sendo abordados os diversos
conteudos gramaticais. Posteriormente, em contexto de sala de aula, orientados pela
professora, ou em casa como atividade de sistematiza¢do de conhecimentos, os
alunos realizavam as atividades de CEL sugeridas, potenciando assim a constru¢do
do conhecimento gramatical e propiciando a melhoria dos desempenhos nas restantes
competéncias.

Nas variadas atividades que colocdmos em pratica, as TIC assumiram
particular relevancia, porém conciliamos sempre o suporte digital com o suporte
convencional. Importa ainda salientar que, ao longo deste projeto, utilizamos as TIC
tanto “como ferramenta de aprendizagem, como recurso documental para acesso a
informacdo, na resolugdo de problemas ou como auxiliar na elaboracdo de
trabalhos.” (Reis et al, 2009: 152) Articulimos, sempre que possivel, com as
restantes areas disciplinares, pois consideramos importante interligar os saberes ¢ as
aprendizagens realizadas. Este é um privilégio do 1° CEB, pois tendo um ensino com
regime de monodocéncia, podemos cruzar e articular os diferentes saberes, isto &,

podemos e devemos dar particular relevancia a interdisciplinaridade.

5.2. GramaTICombrincadeiras

Depois de muitas reflexdes, o nome que deu origem a este projeto emergiu
aquando da planifica¢do e concecdo das varias atividades que compdem este projeto.
“GramaTICombrincadeiras” foi entdo o nome escolhido. Na verdade, esta
designagdo retne trés elementos essenciais do nosso projeto: gramatica, TIC e
brincadeiras que pretendemos articular e transformar num espago Unico e inovador
de ensino e aprendizagem. Gramdtica, designacdo substituida pela expressdo
Conhecimento Explicito da Lingua no PPEB (2009), mas reabilitada pelas Metas
Curriculares (2012), foi o dominio da area de Lingua Portuguesa que trabalhamos.
TIC foi o tema base do nosso projeto, tendo sido o recurso privilegiado, em sala de

aula, no desenvolvimento das atividades. Por ultimo, a palavra brincadeiras que se
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relaciona com a forma ludica como abordamos todas as atividades desenvolvidas no
ambito do projeto, porque a brincar também se aprende.

O blogue “Clicar e aprender” foi o dispositivo tecnoldgico e comunicativo que
serviu de suporte ao conjunto de atividades que trabalhdmos com os alunos, no
ambito deste projeto. Este desenvolveu-se ao longo de duas semanas, em varios
momentos, tanto na aula de Lingua Portuguesa como na de Estudo do Meio e mesmo
na de Matematica. O PPEB reforca esta ideia quando refere que “no 1.° ciclo, a
aprendizagem da lingua ndo pode restringir-se aos momentos estabelecidos para a
aula de Portugués. Os professores deverdo aproveitar as outras areas para, numa
perspetiva transversal, trabalhar a lingua portuguesa.” (Reis et al., 2009: 68)

Com a orientagdo da professora, os alunos iniciaram o trabalho, acedendo ao
blogue “Clicar e aprender” para, assim, terem acesso imediato ao post onde tinha
sido publicado o guido referente a atividade “GramaTICombrincadeiras 1”*'. Em
trabalho de pares, os alunos foram seguindo as instru¢des tanto da professora, que
assumiu o papel de mediadora, como da GramaTICombrincadeiras (guia virtual).

Esta “viagem” tinha por missdo ir “a descoberta do adjetivo”. Neste
enquadramento, os alunos tiveram de percorrer os caminhos indicados pela
GramaTICombrincadeiras (guia virtual), repletos de itinerarios de pesquisa que os
levou a realizagdo de tarefas divertidas, de modo a observar os dados, manipular,
comparar, experimentar, refletir e compreender até dar por cumprida a misséo.

Ao longo da atividade foram dadas instrugdes claras aos alunos de forma a tirar
partido dos conhecimentos que ja& dominavam (conhecimento implicito). Assim, a
GramaTICombrincadeiras comegou por convidar os alunos para a leitura da historia
(documento multimédia retirado da internet’”) “O veado florido”, de Anténio
Torrado, que serviu de contexto para a prossecu¢do da atividade. A este respeito,
para a sele¢do da referida obra tivemos em conta os seguintes critérios: ser um texto
de autor com qualidade; possuir um conteido interessante e rico em adjetivos
(contetdo que pretendiamos trabalhar), adequado para desenvolver a competéncia de

CEL; abordar um tema do total agrado e interesse dos alunos (animais); possuir uma

2! Conferir anexo 5 — Post da atividade no blogue que dé acesso ao guido 1.
In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/2294.html.

22 Conferir anexo 6 — O veado florido, de Anténio Torrado.

In: http://escolovar.org/conto_veado.florido.htm (acedido em 09/08/2012).
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mensagem (preservacdo dos animais no seu ambiente natural) que estimulava “a
capacidade para despertar emogdes, para obrigar a pensar e a refletir” (Reis et al.,
2009: 61).

Depois de terminada a leitura da histéria (em trabalho de pares), a professora
apresentou a mesma historia através do videoprojetor e foi entéo lida e explorada em
grande grupo/turma, dando lugar a analise, reflexdo, compreensao e interpretagio.

Esta parte da atividade foi muito proveitosa, pois possibilitou a analise e
reflexdo sobre os mecanismos da lingua, através da partilha de ideias e opinides entre
os alunos. Aproveitdmos este precioso momento para conduzir os alunos a
observagdo de palavras que, de alguma forma, caraterizassem os nomes, tendo por
base a referida historia. Pretendiamos, assim, “tirar partido do conhecimento que o
aluno tem” (Costa et al., 2011:11) de adjetivo (qualidades dos nomes), pois como
sabemos “s6 podemos recorrer ao conhecimento implicito quando este existe”. Os
mesmos autores referem ainda que nos devemos servir do “conhecimento implicito
para potenciar o desenvolvimento de novo conhecimento” (Costa et al., 2011: 11).

Apds o grande momento de partilha de ideias, em que os alunos puderam
observar ¢ descrever os dados, partiram depois & descoberta do adjetivo, guiados
quer pela professora, quer pela GramaTICombrincadeiras, através dos itinerarios de
pesquisa (hiperligacdes) inseridos no guido. Prosseguimos a atividade com a
realizagdo de dois jogos digitais, tendo sempre como contexto a histdria lida e
explorada no inicio da atividade. No primeiro jogo digital*’, os alunos leram um
excerto da historia e depois completaram as lacunas, introduzindo as palavras que se
juntam aos nomes (adjetivos). Com esta tarefa, os alunos através da observacdo dos
dados, manipulagdo (adi¢do e supressdo de palavras - adjetivos) e comparagdo dos
dados em contexto linguistico, puderam refletir sobre a importancia que essas
palavras (adjetivos) ocupam nas frases. Para isso, os alunos leram o excerto do texto
antes de colocar as palavras (adjetivos), leram-no depois de introduzir as palavras
(adjetivos) e compararam os dois conteudos. No final, concluiram que essas palavras
acompanham os nomes aos quais atribuem qualidades e podem ser retiradas da frase,

mas a sua presenga acrescenta informagao.

2 Conferir anexo 7 — Jogo (Hot Potatoes) para completar lacunas (produzido por nos).
In: http://dl.dropbox.com/u/11823792/gramaticombrincadeiras/ HOTPOTATOES/adj.lacunas].htm.
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Com a realizagio do segundo jogo digital** (escolha multipla) era nossa
intengdo que os alunos distinguissem o adjetivo entre outras classes de palavras
(nomes e verbos). Conseguimos perceber que a maioria dos grupos foi capaz de
realizar este exercicio de explicitacdo, identificando corretamente a classe de
palavras que pretendiamos — adjetivo. Depois de concluido o jogo digital, cada grupo
construiu novas frases numa folha do dossier, mobilizando o conhecimento adquirido
em situagdes de uso. Criaram frases utilizando os nomes ¢ os adjetivos que faziam
parte do jogo. Seguidamente procedeu-se a leitura das frases, evidenciando as
palavras (adjetivos) que representavam as qualidades dos nomes. Retirdmos depois
essas palavras (adjetivos) de cada frase e os alunos puderam verificar novamente
que, de facto, os adjetivos sdo facultativos na frase, mas sdo também essenciais para
sabermos mais informag¢ao acerca dos nomes. Apds esta reflexdo, aconselhdmos os
alunos a retirarem da frase, os nomes. Rapidamente os alunos adiantaram que ndo
podia ser, pois a frase ficava sem sentido.

Efetivamente, os alunos ja usavam o adjetivo nos seus enunciados orais e
escritos, mas faltava compreender o que ja eram capazes de realizar. Foi com base
nesta perspetiva que realizamos as tarefas anteriores. Deste modo, guiamos os alunos
no sentido de refletirem sobre as regras das estruturas linguisticas e compreenderem
0s mecanismos da lingua.

Prosseguimos com uma nova tarefa, sendo os alunos convidados pela
GramaTICombrincadeiras a fazer uma pesquisa guiada. Assim, clicaram nas
hiperliga¢des existentes no guido e utilizaram, entdo, a gramatica e o dicionario
online®™, para descobrir o nome dessas palavras que atribuem qualidades aos nomes.
Os alunos usavam o adjetivo, mas desconheciam o termo gramatical, mostrando,
como ¢ normal, um enorme entusiasmo pela descoberta que efetuaram, de forma
autdnoma.

Era evidente a motivag¢do de todos os alunos na execug¢do das diversas tarefas

realizadas. A partir deste momento, os alunos passaram a usar o termo “adjetivo”

* Conferir anexo 8 — Jogo (Hot Potatoes) de escolha multipla (da nossa autoria).
In:http://dl.dropbox.com/u/11823792/gramaticombrincadeiras/ HOTPOTATOES/adjetivo_escolha.mul

tiplal.htm.
25 Conferir anexo 9 — Os alunos consultaram o diciondrio e gramatica online para descobrirem o nome

das palavras que se juntam aos nomes, atribuindo-lhes qualidades (adjetivo).
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quando se referiam as qualidades dos nomes. Inés Duarte é de opinido que «as
criangcas do 1.° ciclo tém de aprender algumas etiquetas gramaticais, que sdo o
“envelope” de conceitos relevantes para a compreensdo do modo como se organiza e
funciona a lingua.» (Duarte, 2008: 18)

Prosseguimos a atividade com o jogo 3°, inserido no préprio guido. Este tinha
por finalidade sistematizar os conhecimentos gramaticais que foram construindo ao
longo da atividade e ao mesmo tempo aplicar a flexdo adjetival. Sobre este ultimo
conteudo gramatical, note-se que os alunos ja possuiam determinados
conhecimentos, facilitando-lhes assim a identificagdo, nos enunciados orais ou
escritos, das palavras pertencentes as classes do nome ou do adjetivo, bem como a
sua flexdo nominal e adjetival.

Para além da realizacdo desta tarefa, com recurso as TIC, os alunos foram
convidados a preencher simultaneamente uma ficha em suporte convencional®’ na
qual registavam os adjetivos que iam introduzindo no jogo online, articulando assim
entre o écran e o papel. No seguimento desta tarefa compararam os registos que
fizeram, na ficha em suporte papel, com a corregdo automatica que o jogo online
possuia. Puderam ainda descobrir outros adjetivos diferentes para cada um dos
animais indicados, na ficha de registo. Cada grupo apresentou oralmente o seu
trabalho, podendo comparar com o trabalho dos restantes grupos, expressando as
suas ideias e opinides. Comprovaram que poderiam colocar diferentes adjetivos para
0 mesmo nome, porém era necessario respeitar o género e o numero do respetivo
nome.

A realizagdo destas tarefas variadas para além de possibilitar aos alunos uma
ampla interagdo (partilha de saberes e materiais), permitiu que pudessem refletir
sobre o uso da lingua e tirar conclusdes, em pequenos passos, guiados pela
professora e pela GramaTICombrincadeiras, desenvolvendo assim a competéncia de

CEL, em articulagdo com as restantes.

2% Conferir anexo 10 — Jogo inserido no proprio guido (criado por nés).
27 Conferir anexo 11 — Ficha de registo, em suporte impresso, para complementar o exercicio digital
(produzida por nds).
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Prosseguimos, sugerindo aos alunos que efetuassem um painel®® para colocar
no placar da sala de aula, tendo como titulo: “A GramaTICombrincadeiras é...”. A
partir do titulo e da imagem, os alunos descobriram adjetivos que a caraterizavam.
Nao foi dificil encontrar adjetivos para a descrever, pois ja a conheciam um pouco,
tendo sido ela que os guiou ao longo de toda a atividade. Escreveram-nos em tiras de
papel e colaram as tiras no painel junto da imagem. Seguidamente colocaram o
painel no placar da sala de aula, pois segundo o PPEB, “a sala de aula deve ser
organizada de forma a constituir um lugar de aprendizagens significativas no ambito
das diversas competéncias, para o que deverdo ser criados diferentes espagos
equipados com materiais adequados.” (Reis et al., 2009: 67)

Retomamos a “viagem” com o segundo guido “GramaTICombrincadeiras 2"’
continuando a acompanhar os nossos alunos na empolgante viagem cheia de
surpresas. O primeiro desafio estava cumprido, pois tinham descoberto o adjetivo,
porém, agora para continuar a caminhada, tinham um novo desafio pela frente:
compreender a flexdo — género e numero.

Esta atividade foi uma sequéncia da primeira. Continudmos a conciliar a
integracdo das TIC, tirando partido das suas potencialidades comunicativas e
pedagdgicas, com uma atividade ludica que apelava a aprendizagem pela descoberta.
Com esta atividade pretendiamos, sobretudo, manipular dados para descobrir
regularidades no funcionamento da lingua. Conduzimos, entdo, os alunos a realizar
atividades que os levou a explicitar algumas regras de flexdo dos nomes e adjetivos,
e compreender a concordancia do adjetivo em género e nimero com o nome que o
carateriza.

Para iniciar acedemos novamente ao blogue “Clicar e aprender” para ter acesso
ao post>® e naturalmente a atividade “GramaTICombrincadeiras 2. Conduzimos esta
atividade, comegando por orientar os alunos de modo a refletir sobre o conhecimento
gramatical construido anteriormente e que tinha como propoésito principal treinar e
exercitar os conhecimentos adquiridos de modo a consolidar o conhecimento

gramatical.

% Conferir anexo 12 — Elaboragdo de um painel (descrever a GramaTICombrincadeiras).
2% Conferir anexo 13 — Post do blogue que da acesso ao guido 2.
3% Post da atividade “GramaTICombrincadeiras 2” — In: http:/clicareaprender.blogs.sapo.pt/2482.html
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A GramaTICombrincadeiras continuou a assumir o papel de guia virtual,
abrindo, aos alunos, o caminho para as suas descobertas através de multiplos
itinerarios de pesquisa. Sugeriu-se entdo a realizagdo de outro jogo digital
(crucigrama)’' que tinha como objetivo sistematizar (treinar) os conhecimentos
gramaticais construidos anteriormente. Para a execugdo da referida tarefa, os alunos
tinham como ponto de partida a observacdo do painel “A GramaTICombrincadeiras
é...”%, exposto no placar da sala de aula para facilitar a aprendizagem, através da
visualizacdo e consequente sistematizagdo do conhecimento gramatical.

Para prosseguir a atividade aconselhdmos aos alunos uma outra tarefa®, um
exercicio para completar lacunas. Este exercicio teve como contexto, frases sobre um
excerto da histéria “O veado florido”. Nesta tarefa, os alunos, sob orientagdo da
professora, preencheram as lacunas das frases com adjetivos e procederam a
observacgao e comparacdo dos dados, refletindo sobre os efeitos produzidos, de modo
a confirmar as conclusdes.

Ao terminar este exercicio, propusemos aos alunos fazerem uma pequena
pausa, no uso do computador, ¢ com base nos dados linguisticos deste ultimo
exercicio digital, realizaram uma ficha em suporte impresso. No final, apresentaram
o trabalho a turma, interagindo e partilhando ideias e opinides.

Com a realizagdo desta ficha em suporte convencional®*, os alunos articularam
novamente o uso do computador com o uso do papel e, deste modo, puderam
novamente observar, manipular, comparar ¢ descobrir regularidades em torno do
adjetivo e flexdo do nome e do adjetivo. Nos exercicios 1 e 2, desta ficha, os alunos
registaram os adjetivos do exercicio digital, leram as frases com os adjetivos e sem
os adjetivos e, deste modo, puderam testar as conclusdes a que ja tinham chegado
aquando da realizagdo da primeira atividade: “As palavras que se juntam aos nomes ¢

que lhes atribuem qualidades chamam-se adjetivos; os adjetivos podem ser retirados

31 Conferir anexo 14 — Crucigrama (Hot Potatoes), da nossa autoria. Serviu para sistematizar o
conhecimento adquirido.

32 Conferir anexo 12 — Painel

33 Conferir anexo 15 — Exercicio para completar lacunas (Hot Potatoes), da nossa autoria. Serviu para
efetuar a observagéo, comparagio e manipula¢do de dados.

In: http://dl.dropbox.com/u/11823792/gramaticombrincadeirass HOTPOTATOES/singular.plural.htm
3* Conferir anexo 16 — Ficha em suporte impresso, da nossa autoria. Serviu para complementar o
exercicio digital (observag@o, comparagio ¢ manipulagdo de dados).
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das frases, mas quando usados acrescentam informagdo ao texto.”. Sobre estes dois
exercicios da ficha, os alunos ainda acrescentaram que “tanto as frases que incluem
adjetivos como as que ndo incluem estdo corretas, contudo as primeiras contém mais
informacgéo, explicando e esclarecendo melhor as situacdes.”.

Na realizagdo dos exercicios 3 e 4 da mesma ficha, os alunos manipularam
palavras e descobriram regularidades (flexdo). No exercicio 3, os alunos rodearam os
nomes e sublinharam os adjetivos existentes nas frases. Depois retiraram das frases
os nomes ¢ os adjetivos e colocaram-nos nos quadros, tendo em conta o nimero.
Ainda neste exercicio, os alunos foram levados a refletir, em pequenos passos, de
modo a explicitar as regularidades que observavam. Procederam do mesmo modo
para o exercicio 4, em relacdo ao género.

Na apresentag@o oral, foram refletindo e expressando a sua opinido, dizendo:
“quando a frase tem o nome no singular, o adjetivo também ¢ singular; quando a
frase tem o nome no plural, o adjetivo também ¢ plural; quando uma frase tem o
nome no feminino, o adjetivo também é feminino; quando a frase tem o nome no
masculino, o adjetivo também é masculino.”.

Foi desta forma que os alunos ao manipular e comparar os dados, nos
exercicios propostos, refletiram e chegaram a estas conclusdes®”. Constataram,
assim, que as palavras que acompanham os nomes (adjetivos) variam em niimero e
género, tal como os nomes variam em nimero e género. Dando continuidade a
atividade, os alunos voltaram ao computador, tendo a GramaTICombrincadeiras
solicitado a realizagdo de um crucigrama’® (jogo digital) para a sistematizacdo das
aprendizagens realizadas, sobre flexdo adjetival.

Depois desta atividade, os alunos mostraram-se capazes de construir
enunciados escritos mais cuidados e completos, pois ao longo das atividades
realizadas foram observando, manipulando, comparando, refletindo, descobrindo,

sistematizando e ao mesmo tempo reinvestindo o conhecimento gramatical que iam

33 Conferir anexo 17 — Mostra imagens dos alunos a realizar os exercicios em suporte digital e em
suporte convencional, possibilitando a reflexdo sobre a lingua, de modo a chegar a conclusdes.

36 Conferir anexo 18 — Crucigrama sobre flexdo adjetival (Hot Potatoes), da nossa autoria. Serviu para
sistematiza¢@o dos conhecimentos adquiridos.
In:http://dl.dropbox.com/u/11823792/gramaticombrincadeiras/ HOTPOTATOES/sing.plur.masc.fem.

dos_adj..htm
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construindo, momento a momento, na melhoria dos desempenhos das restantes
competéncias: oralidade, leitura e escrita.

Com estas experiéncias inovadoras de aprendizagem, os alunos foram o centro
do processo ensino e aprendizagem, mostraram-se motivados e envolvidos na
realizacdo das varias tarefas propostas e estamos convictos de que o caminho
percorrido, na criativa e empolgante viagem, os levou a construgdo de um

conhecimento gramatical mais reflexivo e proficiente.

5.3. Fabrica de escrita

“Fabrica de escrita” foi o projeto que nos cridmos ¢ que desenvolvemos ao
longo do 2° e 3° periodos letivos, com o objetivo de reinvestir o conhecimento
gramatical construido, facilitando o aperfeicoamento dos desempenhos, na

competéncia de escrita. A este propdsito, Luis Barbeiro e Luisa Pereira referem que:

A integragdo de saberes da-se, desde logo, entre a escrita e o saber que é
expresso. Como o texto a produzir exige a mobilizacdo de conhecimentos
prévios e a sua selecdo, vai ser necessario tomar decisdes, quer quanto ao
contetdo, quer quanto as palavras e sua organizagdo. (Barbeiro et al., 2007:

11)

Pretendemos, assim, desenvolver a competéncia de CEL e, ao mesmo tempo,
favorecer o exercicio de escrita, através da produc@o de textos, tendo em vista um
processo de mobilizagdo dos conhecimentos prévios e do conhecimento gramatical ja
construido. Todo este processo tinha por fim proporcionar “a aquisicdo
contextualizada de regras, normas e procedimentos respeitantes a estrutura,
organizacdo e a coeréncia textuais.” (Reis et al. 2009: 23)

Este projeto consistia num trabalho de escrita colaborativa, envolvendo alunos,
pais e professora. Foram constituidos dois grupos de trabalho e a cada grupo foi

oferecido um pequeno caderno onde posteriormente escreveram os textos.
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Apresentamos, aos grupos, propostas de escrita (através de uma pequena
sugestdo escrita ou através de uma imagem) que serviam para dar “asas” a sua
imagina¢@o, na produ¢do de um texto. A planificacdo do texto era feita na sala de
aula, em grande grupo, a partir da proposta de escrita ¢ seguidamente um aluno, de
cada grupo, levava o caderno para casa e, a partir da planificacdo do texto e da
proposta de escrita iniciava o processo de textualizagdo com o apoio dos
pais/encarregados de educagdo, reinvestindo os conhecimentos gramaticais
adquiridos. Passados dois dias, o aluno trazia o caderno para a escola e com a ajuda
da professora fazia a revisdo da parte do texto que tinha escrito, pois segundo Luis

Barbeiro e Luisa Pereira:

A componente de revisdo processa-se através da leitura, avaliagdo e eventual
correcdo ou reformulagdo do que foi escrito. Esta componente pode atuar ao
longo de todo o processo, por exemplo, em articulagdo com a textualizagdo, o

que ndo retira o lugar e o papel da revisdo final. (Barbeiro et al., 2007: 19)

O caderno passava por todos os elementos do grupo, procedendo da mesma
forma (em casa escreviam uma parte com a ajuda da familia e na escola faziam a
revisdo da parte escrita com a professora) até terminar o texto. Quando o grupo
terminava o processo de textualizagdo, um dos elementos escrevia o texto no
computador, utilizando o Microsoft Word ou o Microsoft PowerPoint. Isto permitia
fazer depois a projecdo (através do videoprojetor) e, por sua vez, realizar a tltima
revisdio em grande grupo, proceder a leitura final e refletir sobre o trabalho
produzido.

Sobre a revisdo final, Luis Barbeiro e Luisa Pereira dizem que “¢ marcada
sobretudo pela reflexdo em relagdo ao texto produzido. Esta dimensdo de reflexdo
acerca do que se escreveu deve ser aproveitada para tomar decisdes respeitantes a
correc¢do e reformulag@o do texto.” (Barbeiro et al., 2007: 19)

Como foi dito mais atras, os textos produzidos nos cadernos de escrita foram

depois reescritos no computador (Word ou PowerPoint)’’. No final elaboramos

37 Conferir anexo 19 — Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos, utilizando o computador
(Microsoft Word e Microsoft PowerPoint).
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livros™ em suporte impresso que depois foram colocados na biblioteca da turma, a
disposi¢@o dos alunos, para ler na sala de aula ou em casa junto da familia.

E nossa convicgdo de que este projeto cumpriu os objetivos delineados, pois
permitiu a mobilizagdo e reinvestimento do conhecimento gramatical construido e

favoreceu o aperfeigoamento dos desempenhos nas restantes competéncias.

6. Resultados do desempenho dos alunos

Como ja referimos anteriormente, para pOr em pratica as atividades de
aprendizagem pela descoberta tivemos em conta as quatro etapas enunciadas no GIP-
CEL. Depois de concluidas as trés primeiras, avangdmos entdo para a ultima,
avaliagc@o. Este documento diz-nos que a fase de avaliagdo se realiza no final de uma
atividade pela descoberta e “consiste na afericdo dos conhecimentos construidos e
permite que os alunos e docentes verifiquem se os objetivos enunciados foram
adquiridos” (Costa et al. 2011: 25).

A este respeito, nds defendemos uma avaliagdo predominantemente formativa,
que transmita os conhecimentos construidos por cada aluno no decorrer de cada
atividade ou projeto, sendo desenvolvida ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, alunos e professores podem verificar se os objetivos
delineados para cada atividade ou projeto foram ou ndo alcangados.

Muito recentemente o Decreto-Lei relativo a revisdo da estrutura curricular
refere que “a avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico (...)
permitindo ao professor, ao aluno, ao encarregado de educagio (...) obter informagéo
sobre o desenvolvimento da aprendizagem com vista ao ajustamento de processos e
estratégias.” (Decreto-Lei n® 139/2012, de 5 de julho) Este tipo de avaliagdo permite,
assim, regular e aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem, concedendo aos
alunos tempo suficiente para treinarem e mobilizarem os conhecimentos adquiridos,
de modo a assegurar o seu sucesso. Neste ambito, o mesmo Decreto-Lei indica-nos

que esta modalidade de avaliagdo “gera medidas pedagogicas adequadas as

3% Conferir anexo 19 — Livros elaborados a partir dos textos produzidos pelos alunos.
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caracteristicas dos alunos e a aprendizagem a desenvolver.” (Decreto-Lei n°
139/2012, de 5 de julho)

Neste sentido, para além da avaliagdo efetuada no decurso da realizagdo das
tarefas, criamos uma atividade de avaliagdo especifica destinada a aferir os
conhecimentos gramaticais construidos ao longo do projeto, constatando deste modo,
se os objetivos delineados foram atingidos.

Partimos, entdo, de um contexto (texto escrito — “A princesa Adjetivite™*")
selecionado a partir das pesquisas que efetudmos na internet e que depois adaptamos
de acordo com o nivel de escolaridade e com os interesses dos alunos da turma,
tendo sempre em conta a qualidade do seu conteudo e a vertente lidica, pois, de
acordo com Lola Xavier, “a escolha de materiais linguisticos que estejam proximos
do real dos alunos, sobretudo nos primeiros anos do ensino basico, ¢ relevante, pois
aproxima a gramatica do quotidiano e destaca a importancia do seu estudo.” (Xavier,
2011: 41)

Para além do texto escrito (origem dos dados), organizamos a atividade,
contemplando os contetidos abordados ao longo de todo o projeto. Com base no texto
ludico “A princesa Adjetivite” elaboramos uma ficha que apresentava a seguinte
estrutura: 1. Identificar a classe (adjetivo); 2. Explicitar a classe ‘“adjetivo”; 3.
Escrever os adjetivos destacados no texto, no plural; 4. Distinguir nomes; 5. Escrever
adjetivos que qualifiquem os nomes indicados; 6. Observar e comparar duas frases
(de acordo com o texto), uma delas com muitos adjetivos e a outra sem adjetivos,
descobrir qual delas seria a mais esclarecedora e justificar a resposta dada; 7.
Distinguir adjetivos nas frases; 8. Compreender a flexdo — género; 9. Compreender a
flexdo — numero; 10. Aplicar a flexdo — género; 11. Explicitar as regularidades
existentes; 12. Aplicar a flexdo — numero; 13. Explicitar as regularidades existentes;
14. Produzir um texto narrativo de modo a aplicar o conhecimento gramatical
construido.

Foi com muita motivacdo que os alunos ouviram ler a historia “A princesa
Adjetivite”. No final da apresentacgéo do texto, os alunos mostraram muito interesse e

entusiasmo pelo seu contetido, prosseguindo com a leitura individual de partes da

39 Conferir anexo 20 — Texto adaptado por nos a partir de http:/www.slideshare.net/Oficinamel/a-
princesaadjetivite8426349 (acedido em 30/01/2012).
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mesma historia ¢ com a compreensio e interpretagdo (oral). A partir deste contexto,
os alunos realizaram a atividade de avaliagdo para afericdo dos conhecimentos
construidos ao longo do projeto.

E de salientar que a referida atividade de avaliagdo foi realizada em trés
momentos, na aula de LP. No primeiro momento trabalhamos a competéncia leitora e
a oralidade (leitura, compreensdo do oral e expressdo oral). No segundo momento, os
alunos realizaram a ficha de avaliagio® onde constavam os conteudos gramaticais
trabalhados ao longo do projeto. No terceiro e ultimo momento, os alunos
reinvestiram os conhecimentos gramaticais adquiridos na expressdo escrita: a partir
de uma imagem motivadora, os alunos efetuaram a produgio textual*', que teve por
base a planificagdo também efetuada pelos alunos.

Depois da correcdo da referida ficha, pela professora, apresentamos a analise
dos resultados do desempenho dos alunos, em face de cada item que foi avaliado

através dos seguintes graficos e da sintese descritiva.

Grifico 2- Identificar a classe “adjetivo”

Exercicio 1.1.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Com o primeiro exercicio da ficha pretendiamos que os alunos identificassem a
classe — adjetivo. Destacamos, no texto “A princesa Adjetivite”, seis palavras a

verde. Os alunos foram convidados a identificar a classe gramatical a que pertenciam

40 Conferir anexo 21 — Mostra a ficha de avaliagio, da nossa autoria.
1 Conferir anexo 22 — Mostra a motivagio para a textualizagio e mostra também a estrutura da
planificagdo do texto.
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essas palavras, recorrendo a metalinguagem. Todos os alunos identificaram a classe

“adjetivo”, com muita facilidade, como podemos verificar através do grafico 2.

Grafico 3 - Explicitar propriedades gramaticais

Exercicio 1.2.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Com esta questdo pretendiamos que os alunos explicitassem as propriedades
gramaticais da referida classe. Neste exercicio, os alunos escreveram algumas das
propriedades gramaticais da referida classe (acompanham os nomes; quando
acompanham os nomes podem ser retirados da frase; acrescentam informagdo a
frase). Um aluno do grupo nio conseguiu explicitar o conhecimento gramatical de

forma correta como nos mostra o grafico 3.

Griéfico 4 - Formar o plural dos adjetivos destacados no texto

Exercicio 2.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta
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O exercicio 2 tinha como objetivo formar o plural dos adjetivos destacados no
texto “A princesa Adjetivite”. Destacamos, a verde, seis adjetivos. E de notar que
todos os alunos conseguiram formar o plural dos adjetivos selecionados, e

conseguiram encontra-los na sopa de letras, de forma correta.

Grifico S - Escrever adjetivos que qualifiquem os nomes

Exercicio 3.1.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Com esta questdo, pretendiamos que os alunos escrevessem adjetivos que
qualificassem os nomes. Assim, foram apresentadas quatro frases relacionadas com o
texto “A princesa Adjetivite”, contendo lacunas para escrever adjetivos que
qualificassem os nomes. E de salientar que todos os alunos escreveram adjetivos

adequados aos respetivos nomes, como nos indica o grafico 5.

Grafico 6 - Distinguir nomes

Exercicio 3.2.

B Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta
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Com o item 3.2 era nosso propdsito que os alunos distinguissem os nomes
existentes nas frases do exercicio anterior. Nesta questdo, os alunos foram
convidados a rodear os nomes existentes nas frases do exercicio anterior. Todos os
alunos revelaram facilidade na resposta, pois todos eles distinguiram os nomes

corretamente.

Griéfico 7 - Distinguir entre duas frases (uma com adjetivos e outra sem adjetivos) qual

€ a mais esclarecedora e explicitar a propriedade gramatical

Exercicio 4.

M Correta
Parcialmente correta

M Incorreta

Quanto a quest@o 4 pretendiamos que os alunos distinguissem e constatassem,
entre duas frases (uma contendo adjetivos e outra com auséncia de adjetivos), qual
era a mais esclarecedora, ou seja, qual delas nos informava melhor. Quanto a este
exercicio podemos verificar através do grafico 4 que praticamente todos os alunos
responderam de forma acertada. Os alunos constataram que a frase que possuia
adjetivos era a frase mais esclarecedora, pois acrescentava mais informacéo a frase,
caraterizando os nomes.

Contudo, ¢ de salientar que o resultado da resposta de uma aluna ndo
correspondeu ao expectavel, respondendo: “E a da mde. Porque a mde tem mais
razdo do que a filha.” E nossa opinido que a aluna ndo apreendeu o sentido da
questdo, expressando aquilo que ela pensava em relacdo a frase pronunciada pela
mie e ndo aquilo que se pretendia, que era apresentar uma argumentagio que
justificasse qual das frases tinha mais informac¢@o (a que tinha muitos adjetivos ou a

que nao tinha adjetivos).
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Grifico 8 - Distinguir adjetivos

Exercicio 5.1.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Neste exercicio era nosso propdsito que os alunos distinguissem os adjetivos
contidos em diversas frases. Foram apresentadas quatro frases relacionadas com a
referida historia, contendo dez adjetivos. E de salientar que todos os alunos

distinguiram (sublinharam) os dez adjetivos, nas quatro frases apresentadas.

Grifico 9 - Compreender a flexdo adjetival — género

Exercicio 5.2.

B Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Seguidamente passamos a flexdo adjetival. Com este exercicio pretendiamos
aferir o conhecimento gramatical dos alunos referente a compreensao sobre a flexao
do adjetivo — género. Assim, através de um jogo (caca ao adjetivo), os alunos tinham
de “cacar” os adjetivos das frases, do exercicio anterior, ¢ coloca-los no quadro
correto, conforme o género (masculino ou feminino). Os alunos conseguiram, com

facilidade, distribuir os adjetivos, pertencentes ao género masculino e feminino,
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pelos respetivos quadros. Como podemos constatar através do grafico 9, todos os

alunos foram capazes de os distinguir e compreender na sua concordancia em género.

Grifico 10 - Compreender a flexdo adjetival — nimero

Exercicio 5.3.

m Correta
Parcialmente Correta

Mincorreta

No exercicio 5.3 pretendiamos aferir o conhecimento gramatical dos alunos
referente a compreensdo sobre a flexdo do adjetivo — nimero. Este exercicio era
idéntico ao anterior. A semelhanca da questdo anterior, os alunos conseguiram, com
facilidade, distribuir os adjetivos, pertencentes ao numero singular e plural, pelos

quadros.

Grafico 11 - Aplicar a flexdo nominal e adjetival — género

Exercicio 6.

M Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

A questdo 6 tinha como objetivo aplicar a flexdo nominal e adjetival — género.

Nesta, foi apresentada uma frase no género feminino para os alunos a reescreverem
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no género masculino. Como mostra o grafico 11, os alunos realizaram o exercicio

com facilidade, pois todos eles tiveram a resposta correta.

Grafico 12 - Explicitar a flex4io nominal e adjetival - género

Exercicio 6.1.

B Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Relativamente a este item era nosso propdsito que os alunos a partir dos dados
fornecidos no exercicio anterior (uma frase no género feminino e outra no género
masculino) fossem capazes de observar, comparar e descobrir as regularidades
existentes: os adjetivos variam em género, tal como 0s nomes variam em género.
Sobre este exercicio, a maioria dos alunos foi capaz de observar, comparar os dados
e descobrir as regularidades existentes, tendo compreendido que o adjetivo concorda
em género com o nome que qualifica. As respostas dos alunos foram as seguintes:
“Se 0 nome estd no feminino o adjetivo também esta no feminino; se o nome esta no
masculino o adjetivo também esta no masculino.” Porém, dois alunos revelaram
dificuldade, nfo tendo conseguido descrever os dados observados, como nos mostra

o grafico 12.
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Grifico 13 - Aplicar a flexdo nominal e adjetival - nimero

Exercicio 7.

H Correta
Parcialmente Correta

M incorreta

Seguidamente era nosso objetivo que os alunos aplicassem a flexdo nominal e
adjetival — numero. Foi apresentada a mesma frase do exercicio 6, no niimero
singular e foi pedido aos alunos para a reescreverem no plural. Os alunos

reescreveram a frase de forma correta, ndo apresentando qualquer dificuldade.

Grifico 14 - Explicitar a flexdo nominal e adjetival - nimero

Exercicio 7.1.

Hm Correta
Parcialmente Correta

Mincorreta

Neste exercicio era nossa intengdo que os alunos a partir dos dados fornecidos
no exercicio anterior (frases no singular e plural) fossem capazes de observar,
comparar ¢ descobrir as regularidades existentes: os adjetivos variam em nmimero, tal
como 0s nomes variam em numero. Neste exercicio, a maioria dos alunos foi capaz
de observar, comparar os dados e descobrir as regularidades existentes, tendo
compreendido que o adjetivo concorda em niimero com o nome que qualifica. As

respostas dos alunos foram as seguintes: “Se o nome esta no singular o adjetivo
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também esta no singular; se 0 nome esta no plural o adjetivo também esta no plural.”
Porém, os mesmos dois alunos revelaram dificuldade, ndo tendo conseguido

descrever os dados observados.

Grafico 15 - Produzir um texto para reinvestir o conhecimento gramatical construido

Exercicio 8.

B Correta
Parcialmente Correta

M Incorreta

Com este exercicio pretendiamos que os alunos reinvestissem o conhecimento
gramatical construido, ao longo do projeto, na competéncia escrita. De acordo com a
origem dos dados, o texto “A princesa Adjetivite”, a princesa possuia a doenga
adjetivite (usava adjetivos em excesso). Os alunos, ao resolverem os exercicios da
ficha, contribuiram para a cura da princesa, mas contrairam a doenga, pois a princesa
contagiou-os. Posto isto, os alunos, agora sofrendo de adjetivite, foram convidados a
produzir um texto.

Com base na imagem “Fabrica de escrita” os alunos comecaram por fazer a
planificagdo do texto e s6 depois avangaram para a textualizagdo. Deste modo, os
alunos escreveram um texto narrativo mais cuidado ¢ mais completo, reinvestindo o
conhecimento gramatical adquirido (adjetivo) ao longo do projeto. Sobre este
exercicio (produgdo textual) salientamos que, neste grupo de alunos, o minimo de
adjetivos usados foi onze e o maximo foi dezanove, podendo atestar que houve um
verdadeiro “contagio da doenga adjetivite”.

Nesta questdo, avalidmos apenas o descritor de desempenho: mobilizar o saber
adquirido na compreensdo e expressdo escrita, ou seja, tivemos em conta apenas o
numero de adjetivos que os alunos introduziram no texto produzido, de forma

adequada. Estabelecemos os seguintes critérios: resposta incorreta — introduzir no
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texto 0 adjetivos; resposta parcialmente correta — entre 1 a 9 adjetivos e resposta
correta — a partir de 10 adjetivos.

Verificamos através do grafico que todos os alunos incluiram no texto mais do
que 10 adjetivos, de forma adequada, o que nos leva a reconhecer que os alunos
atingiram os desempenhos a que nos propusemos.

Como sintese, apresentamos o grafico seguinte que ilustra, de uma forma clara

e precisa, a aferi¢do dos conhecimentos construidos pelos alunos.

Grafico 16 - Sintese da avaliacio do desempenho dos alunos, ao longo do projeto

Resultados da avaliaciio do desempenho dos alunos
10
8 8 8 8 8 8 8 8 8 8
8 7 7
6
4
2 T 1
bkl kR PP
1.1/1.2| 2 (3.1{3.2| 4 |5.1{5.2|5.3| 6 |6.1| 7 |7.1| 8
H Correta 817/8|8|8|7[8|8|8|,8[6|8|6]|8
Parcialmente Correta 0 0 0[0|O0O|0|O
M Incorreta 0 0OfofO|1T|/0[0]O|0|2[0]|2]0
H Correta Parcialmente Correta M Incorreta

Através da leitura e analise do grafico sintese, podemos inferir que os alunos
construiram com sucesso o conhecimento gramatical, pois a maioria teve resultados
positivos tanto na ficha de avaliacdo como nas tarefas realizadas ao longo do projeto
— GramaTICombrincadeiras.

Os resultados menos positivos, que o grafico nos indica, referem-se a dois
alunos da turma que apresentavam maiores dificuldades, especialmente na area de
Lingua Portuguesa, e que, por esse motivo, o seu ritmo de aprendizagem era mais
lento, necessitando, por isso, de mais tempo para consolidar e construir o seu
conhecimento. Contudo, ¢ de salientar que a semelhanga dos restantes alunos da

turma, também estes dois se encontram aptos a identificar e distinguir o adjetivo de
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um nome ¢ a compreendé-lo na sua concordincia em género e nimero com o nome
que qualifica. A grande dificuldade destes dois alunos prende-se com a reflexdo e
explicitacdo das regras das estruturas linguisticas.

Apds a andlise destes dados e da observagdo dos enunciados orais e escritos
dos alunos, ficAmos com a convicgdo de que todo o trabalho que fomos
desenvolvendo com este grupo de alunos esta a seguir o caminho certo.

Face aos resultados anteriormente apresentados, constatamos que a criagdo de
novos espacos de aprendizagem, articulando as TIC e o ludismo com atividades
variadas e inovadoras direcionadas para o desenvolvimento da competéncia de CEL,
permitiu que os objetivos, propostos inicialmente, fossem alcangados. Neste ambito,
guidmos ¢ incentivamos os nossos alunos, tornando-os mais atentos ao que os rodeia
e mais reflexivos. Por sua vez, os alunos realizaram com mais motivagio e interesse
todas as tarefas propostas e foram mais autonomos e interventivos na construcdo do
seu proprio conhecimento.

Em suma, abrimos, assim, novos caminhos para a constru¢do do conhecimento
gramatical — o adjetivo. Clara Tavares diz-nos que «Os computadores vao dar (nas
escolas onde ha internet) a possibilidade a todos os alunos de “sair” da sua sala e

“viajar” na descoberta e construcdo do conhecimentoy» (Tavares, 2010: 70).

7. Avaliacio do projeto

Como foi percetivel, no ponto anterior, os alunos para além de mostrarem
grande motivagdo e envolvimento na realizacdo das atividades propostas, a
construgdo do conhecimento gramatical tornou-se mais eficiente e consequentemente
revelaram melhores niveis de desempenho na utilizagdo da lingua.

Posto isto, inferimos que as TIC quando utilizadas de modo perfeitamente
enquadrado com atividades de aprendizagem pela descoberta, qualificam o processo
de ensino e aprendizagem, tornando-o mais estimulante e proficiente.

E nossa convicgdo de que o projeto “GramaTICombrincadeiras” é um exemplo

a seguir, espelhando de forma clara e evidente como se pode trabalhar a gramatica.

Mostra-nos que € possivel integrar as TIC na sala de aula a par das atividades de
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aprendizagem pela descoberta, lidicas (com brincadeiras) e inovadoras. A este
respeito, Clara Tavares (2010) diz-nos que no contexto social em que nos
encontramos, temos ao nosso dispor diversas ferramentas tecnoldgicas que poderdo
levar os nossos alunos a alcangar melhores niveis de desempenho, porém a mediacdo
da escola e da familia ¢ fundamental.

Para além do bom desempenho dos alunos na utilizacdo da lingua, convém
salientar também a atitude dos alunos durante a implementag¢ao do referido projeto.
A este respeito, comegamos por apresentar o resultado da ficha de autoavaliacdo™®
realizada pelos alunos no final do projeto. Destacamos, antes de mais, a grande
motivagdo e envolvimento que se traduziu num empenho total, na realizacio de todas
as tarefas propostas. Na ficha de autoavaliacdo, todos os alunos referiram que
colaboraram no trabalho, estiveram atentos, cumpriram as regras estabelecidas,
apresentaram o trabalho de forma cuidada e assinalaram que sdo capazes de
identificar o adjetivo. Afirmaram ainda que ja s@o capazes de identificar os adjetivos
numa frase e usa-los na escrita de textos.

Terminado o levantamento formal da aplicabilidade do projeto (ficha de
autoavalia¢do) houve um espaco dedicado a partilha de ideias e opinides onde foram
debatidos os motivos de entusiasmo aquando da realizacdo das atividades que
abrangiam o projeto. Este foi um momento de interagdo muito enriquecedor que
serviu para recordar os contetidos trabalhados e explorados e, simultaneamente,
refletir um pouco em torno da experiéncia de aprendizagem realizada com recurso as
TIC.

O projeto “GramaTlCombrincadeiras” incidiu particularmente sobre a
competéncia de CEL. Neste quadro, de acordo com o PPEB (2009), todo o trabalho
que pretende desenvolver a competéncia de CEL tem um triplo objetivo. Neste
contexto, o primeiro dos objetivos enunciados no PPEB visa o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos alunos, num trabalho de observagdo, comparacido e
manipulagdo de dados, para descoberta de regularidades no funcionamento da lingua.
Tomando como referéncia este primeiro objetivo, podemos garantir que partimos do

conhecimento implicito dos nossos alunos ¢ de contextos (origem dos dados) e ao

2 Conferir anexo 23 — Ficha de autoavaliagio (da nossa autoria).
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longo do projeto destinamos momentos para a observagido, comparagdo, manipulagdo
dos dados e também para a reflexdo de modo a descobrir regularidades. Tivemos em
consideragdo todos estes momentos ao longo de todo o processo de
operacionalizagdo de acordo com o PPEB e¢ com o GIP-CEL, tanto nas tarefas
realizadas com recurso as TIC, como nas tarefas realizadas em suporte impresso e
ainda em momentos de reflexdo, em grande grupo. Assim, em nosso entender,
proporcionamos o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos nossos alunos,
criando espacgos de aprendizagem inovadores, de modo a transformar o conhecimento
implicito em conhecimento explicito.

O segundo objetivo enunciado no PPEB refere-se a sistematizagio e a
explicitagdo dessas regularidades, com recurso ou ndo a metalinguagem.
Relativamente a este objetivo cabe referir que demos particular relevancia a
sistematizacdo das regularidades através dos exercicios digitais e através das
reflexdes realizadas em grande grupo, tendo sempre presente os conhecimentos
prévios dos alunos e o recurso a contextualizagdo. Assim sendo, criamos atividades
de aprendizagem, com a inclusdo das TIC, para sistematizacdo e explicitagdo de
conhecimentos sobre a lingua, com recurso a metalinguagem gramatical (adjetivo,
masculino, feminino, singular e plural), sendo nossa convic¢do de que o referido
objetivo foi alcangado. O ritmo de aprendizagem de dois alunos da turma era mais
lento, tendo sido necessario implementar estratégias especificas e facultar mais
tempo para sistematizar e refletir, até atingirem os desempenhos enunciados.

O terceiro e ultimo objetivo visava a mobilizagdo dos conhecimentos
adquiridos na compreensio e na produgdo de textos orais e escritos. No que concerne
a este ultimo objetivo convém salientar que os projetos “Clicar e aprender” e
“Fabrica de escrita” foram determinantes para o sucesso da operacionalizagdo do
projeto  “GramaTICombrincadeiras”. Na implementa¢do daqueles projetos,
disponibilizdmos espacos de mobilizacdo e reinvestimento do conhecimento
gramatical construido, proporcionando, assim, desempenhos mais proficientes, tanto
no modo oral como no escrito.

Como atras ja foi referido, desenvolvemos atividades, em torno do adjetivo,
com recurso as TIC, articulando com atividades de aprendizagem pela descoberta. A

maioria das atividades foi realizada em trabalho colaborativo (trabalho de grupo,
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pares ou em grande grupo/turma), permitindo assim, a criagdo de espagos de
interagdo e partilha. Todas as atividades foram devidamente contextualizadas,
partindo sempre dos interesses € motivagdes dos alunos da turma, ¢ tendo em conta
o0s seus conhecimentos prévios.

Em suma, com a operacionalizagdo do projeto “GramaTICombrincadeiras”
estudamos gramatica (& descoberta do adjetivo), proporcionando a este grupo de
alunos novos espagos de aprendizagem pela descoberta, onde as TIC tiveram uma
presenca privilegiada. A componente ludica foi evidente através da forma como as
atividades foram apresentadas e demos especial destaque a procura guiada e refletida
de informacdo. A nosso ver, conseguimos tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais criativo, motivador ¢ estimulante, alcangando assim melhores
niveis de desempenho na competéncia de CEL.

Quanto aos recursos tecnolégicos utilizados na sala de aula, durante o projeto,
destacamos os computadores “Magalhdes” e o videoprojetor. Estas ferramentas
foram cruciais para a operacionalizagdo do projeto, pois permitiram-nos usar a
internet, que nos deu acesso ao blogue “Clicar e aprender”, e por sua vez
proporcionou-nos a realiza¢ao das atividades “GramaTICombrincadeiras 1 e 2”.

Ainda sobre este assunto, depois de planificarmos e estruturarmos,
devidamente, todo o projeto, produzimos e publicamos no blogue “Clicar e aprender”
o material (guides) que incluia itinerarios de pesquisa guiada para que os alunos, ao
longo de cada atividade realizada, pudessem ter acesso a textos especificos, jogos,
fichas, diciondrio e gramatica, de modo a permitir observar, manipular, comparar,
descobrir e sistematizar os conteudos gramaticais com vista a construcdo do
conhecimento, melhorando assim os niveis de desempenho, tanto na competéncia de
CEL como nas restantes. A par dos recursos tecnologicos elaboramos outros
recursos, como fichas em suporte impresso, para assim articular o uso do computador
com o papel, visto que as atividades realizadas no computador ndo dispensam o uso
do papel.

Para concluir, reforcamos a importancia de conciliar as TIC, o ludismo e as
atividades de aprendizagem pela descoberta, gerando, assim, um espago de ensino e
aprendizagem inovador e interativo, o qual, para além de promover a motivagao dos

alunos, permite desempenhos mais proficientes, na competéncia de CEL.
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CONCLUSAO

A integragdo da tecnologia no processo de ensino e de aprendizagem ¢ um
objetivo que muitos professores desejam atingir, mas que muito poucos

realizam. (Parks e Pisapia, 1994, apud Ponte, 2002: 13)

Chegamos ao final do projeto convictos de que o trabalho que realizamos foi
vantajoso principalmente para este grupo de alunos, dado que através da criacdo de
um espaco de ensino e aprendizagem inovador, que conciliava a aplicacdo de
atividades pela descoberta com as TIC e o ludismo, permitiu explicitar os resultados
da aprendizagem formal, articulando com o conhecimento implicito decorrente das
suas vivéncias. Foi proveitoso também para nds, pois para além de favorecer o nosso
desenvolvimento profissional, envolveu-nos “numa descoberta feita de caminhos
inesperados, de surpresas e de alegrias” (Ponte, 2002: 48), a par de um grupo de
alunos, analisando ¢ refletindo, passo a passo, sobre o uso da lingua, pois segundo o

PPEB:

a analise e a reflexdo sobre a lingua concretizam-se quer em atividades nos
dominios do modo oral e do modo escrito, quer em trabalho oficinal. Trata-
se, deste modo, de desenvolver a consciéncia linguistica, no sentido de
transformar o conhecimento implicito em conhecimento explicito da lingua.

(Reis et al., 2009: 23)
O presente projeto podera servir como exemplo de boas praticas, por recurso as

TIC, contribuindo para incentivar os professores, com mais resisténcia e receios a

mudanca, a aceitar o desafio de repensar as suas praticas.
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Conforme referimos no capitulo I, varios sdo ainda os motivos que levam
muitos professores a ndo recorrer a estas tecnologias ou a usa-las de forma
inadequada. Na verdade, muitos professores utilizam as TIC, mas em contextos
tradicionais de ensino, em que o professor continua a assumir o papel de transmissor
e o aluno sempre passivo, limitando-se apenas a receber a informagfo. Helena

Peralta e Fernando Costa confirmam este facto, referindo que:

as TIC n2o sdo ainda um recurso integrado nas atividades de ensino; os
professores usam as TIC sem a compreensdo cabal dos principios de
aprendizagem subjacentes; os professores sabem usar o computador, mas ndo
em sala de aula com os seus alunos; no caso dos alunos que ja usam os
computadores, as TIC ndo alteram significativamente as atitudes, os papéis, e

as formas de ensinar e de aprender. (Peralta e Costa, 2007: 84-85)

Alguns dos motivos que levam os professores a agir deste modo sdo, entre
outros, falta de equipamento em algumas escolas, falta de formago e atualizagfo,
turmas de alunos cada vez maiores, programa curricular para cumprir, falta de
abertura a mudanca e muita dificuldade em aceitar o desafio de alterar os papéis dos
intervenientes educativos (professor e alunos).

Perante este panorama de constrangimentos, Fatima Pais sugere que o
professor precisa “ter consci€ncia do novo papel que vai desempenhar e de adquirir
competéncias especificas no campo da informatica” (Pais, 1999: 33), por forma a
aprofundar conhecimentos e preparar-se para responder as novas solicitacdes
provocadas pela constante evolugdo da sociedade atual e, consequentemente, pelas
evidentes exigéncias dos nossos alunos.

Face ao exposto, é tempo de refletir em torno do trabalho que realizamos com
0s nossos alunos e olhar para a tese que formulamos no inicio deste projeto e que nos
guiou ao longo de todo este percurso que efetudmos. Assim, a operacionalizagdo do
projeto (trabalho de campo), para além de facilitar uma avalia¢@o centrada em todo o
processo, reconhecendo a existéncia de alunos com diferentes ritmos de
aprendizagem, possibilitou também a realizagdo de uma atividade de avaliacdo ao
produto final com vista a aferi¢do dos conhecimentos construidos ao longo do

projeto, possibilitando-nos verificar se os objetivos enunciados foram alcancados.
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Neste enquadramento, procedemos a recolha de dados (factos, comportamentos
e atitudes) que atestam, de uma forma clara e precisa, que o grupo de alunos
envolvido no projeto manifestou uma enorme motivagdo e entusiasmo pelas
atividades que realizou, tendo sido mais interventivo, dindmico e proficiente na
construgdo do seu conhecimento gramatical.

Neste contexto, podemos concluir que estes alunos adquiriram, com facilidade,
os desempenhos, enunciados no PPEB (2009), pois neste momento sdo capaz de:
observar, manipular unidades da lingua, comparar os dados resultantes, observar os
efeitos produzidos, descobrir e explicitar as regularidades encontradas, bem como
mobilizar os saberes adquiridos nas restantes competéncias linguisticas. Por outras
palavras, podemos dizer que os alunos mostraram-se capazes de identificar o adjetivo
num enunciado oral ou escrito; distinguir nomes de adjetivos; compreender e aplicar
a flexdo do nome e do adjetivo; mobilizar o conhecimento adquirido nas outras
competéncias.

Em suma, a aplicag¢do deste conjunto de atividades desenvolvidas em diversos
momentos, num ambiente de ensino e aprendizagem inovador e interativo, permitiu a
este grupo de alunos consolidar os conhecimentos gramaticais explicitos, de uma
forma consciente, reflexiva e proficiente, tendo atingido os objetivos propostos no
presente projeto:

i) objetivos de intervengdo: tornar o processo de ensino e aprendizagem da
gramatica mais estimulante e motivador com a integragdo apropriada das TIC
na sala de aula, articulando com a aplicacdo de atividades de aprendizagem
pela descoberta e o ludismo; promover o desenvolvimento da consciéncia
linguistica, tirando partido das potencialidades comunicativas dos
dispositivos tecnoldgicos, de modo a transformar o conhecimento implicito e
a informac¢do recolhida em conhecimento explicito;

ii) objetivos enunciados no PPEB referentes a competéncia de CEL que também
foram nossos objetivos: o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos
alunos, num trabalho de observagdo, comparacdo e manipulagdo de dados,
para descoberta de regularidades no funcionamento da lingua; a

sistematizagdo e a explicitacdo dessas regularidades, com recurso ou nio a
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metalinguagem; a mobilizagdo dos conhecimentos adquiridos na
compreensdo ¢ na produgio de textos orais e escritos.

Sobre este assunto, Jodo Ponte cita um levantamento de estudos realizado por
Haugland (2009) onde indica que os alunos que usam o computador em atividades
devidamente estruturadas, que tém por objetivo desenvolver capacidades de
aprendizagem, “apresentam maiores ganhos de desenvolvimento (...) e que
patenteiam (...) maior criatividade, resultados mais elevados em testes de
pensamento critico e de resolugdo de problemas, bem como melhores desempenhos
na utilizacdo da lingua.” (Ponte, 2002: 12) Também Helena Peralta e Fernando Costa

refor¢am esta ideia, acrescentando que:

a maioria dos professores relaciona as TIC com a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem e com o melhor aproveitamento dos alunos. Em geral,

os professores consideram que as TIC favorecem a motivagdo dos alunos
para aprender... a par com o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

(Peralta e Costa, 2007: 83)

Contudo, ndo se pense, no entanto, que tal metodologia de trabalho dispensa
outras estratégias, nem que apresenta apenas vantagens, pois se, por um lado,
favorece a motivagdo e o empenho dos alunos, conduzindo a uma aprendizagem mais
proficiente, e tornando as aulas mais estimulantes ¢ motivadoras, como pudemos
verificar através da operacionalizagdo do nosso projeto, também ¢ verdade que
necessita que as capacidades digitais dos professores e alunos sejam trabalhadas.
Para além disso, consome mais tempo do que uma abordagem tradicional e propicia
maior agitacdo na sala de aula, expondo mais as fragilidades dos alunos e do proprio
professor. Implica que o professor possua competéncias digitais articuladas com as
profissionais, de modo a tirar partido das potencialidades das TIC, integrando-as nas
atividades de CEL, de forma apropriada e, simultaneamente, estar bem preparado
para responder as questdes e duvidas que os alunos vao colocando (quer em relagéo
as tecnologias, quer em relagdo a aplicacdo das atividades de aprendizagem pela

descoberta).
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Considerando que as vantagens superam largamente as desvantagens,
aconselhamos fortemente que esta metodologia seja aplicada ao 1° CEB, com as
necessarias adaptagdes, tendo sempre em conta que as atividades a desenvolver,
junto dos alunos, devem ter um grau de complexidade adequado ao ano de
escolaridade, de acordo com os objetivos e desempenhos enunciados no PPEB.

Por tudo o que atras explicitamos, finalizamos o projeto, confirmando a tese de
que a operacionaliza¢do do projeto “GramaTICombrincadeiras” nos permitiu atestar:
o uso apropriado das TIC em articulagio com o ludismo e com atividades de
aprendizagem pela descoberta, na abordagem ao adjetivo, tornou o ensino e
aprendizagem da gramatica mais estimulante e proficiente. Testemunhamos a
evidente motivacdo e entusiasmo manifestado pelos alunos no decorrer do projeto e a
eficacia com que realizaram as tarefas propostas.

Perante o que defendemos, tanto no capitulo I, através das referéncias
bibliograficas, como no capitulo II, através da operacionalizagdo do projeto e dos
resultados do desempenho dos alunos, ¢ nossa convicgdo de que esta na hora de
repensar ¢ adequar as metodologias de ensino e aprendizagem do conhecimento
gramatical. Na verdade, “é preciso ter professores capazes de atuar e recriar
ambientes de aprendizagem partilhada” (Ponte, 2002: 42), por forma a tirar partido
das potencialidades pedagogicas e comunicativas das TIC, agindo em prol do
sucesso dos alunos. Ainda sobre este assunto, o GIP-CEL preconiza que os

professores alterem as suas praticas, no ensino da gramatica, referindo que:

sera necessario rever praticas que imponham um trabalho sobre gramatica
que fagam do conhecimento explicito da lingua um conjunto de saberes a que
os alunos podem recorrer em contextos de uso diversificados, tornando-se
utilizadores mais conscientes do uso que fazem da lingua. (Costa et al., 2011:

10-11)

Segundo Jodo Ponte (2002), a transformagdo que procuramos estad na
determinag@o do professor em querer mudar, na vontade de procurar formagio e
atualizagdo adequada as suas necessidades, no empenho em procurar ¢ aprofundar
conhecimentos, por outras palavras, essa mudan¢a implica uma tomada de

consciéncia por parte do professor, investindo no seu desenvolvimento profissional,
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“um processo resultante do envolvimento em processo de (auto)formagdo centrada
nas necessidades do professor e na experi€ncia em torno de projetos curriculares com
alunos.” (Ponte, 2002: 48)

Cumprida, com €xito, a missdo a que nos propusemos, o caminho para as novas
descobertas ficara em aberto, pois continuaremos a fazer outras “viagens”
empolgantes com os nossos alunos ¢ com a “GramaTICombrincadeiras” a descoberta

do conhecimento explicito da lingua — gramatica.
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ANEXOS

Neste espago serdo apresentados todos os materiais utilizados ao longo do

projeto ou que contribuiram para o seu desenvolvimento.
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ANEXO 1 — Atividade “Aqui moram os adjetivos”

“Aqui moram os adjetivos” — Atividade, em torno do adjetivo, planificada e
estruturada por nos e operacionalizada com um grupo de alunos do 3° ano de
escolaridade, no ano letivo 2010/2011. Esta atividade contribuiu para o
desenvolvimento deste projeto.

4 I3 \
Post™ que dé acesso a webquest

Aqui Moram Os Adjetivos Dezembro
Queres vistar o Bairo dos Adjetivos? 201
§
Jan
Entdo cica agul e prepara-te para uma grande aventural Posts
Recentes

Webquest**

5]
Queres visitar este Bairro? :
Entdo prepara-te para uma aventura..

4 In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/4498.html.
44

In:
http://dl.dropbox.com/u/11823792/webquest_adjetivos4/Aqui%20moram%200s%20adjectivos.pdf.
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ANEXO 2 — Moodle — Disciplina EBI Valongo*’

Exemplo de como se poderéd dinamizar uma disciplina na plataforma Moddle.

4 1 Disciplina: EB L - Valongo

€ & C i |[ eb2psg-m.ccemspt/course/viewphpid=96

>

Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sab
)

Agosto 2012

es1 VALORGO

5 878 3 W
7 oBuE s
R X
® 27w

Chave de eventos.

®oupe @ Utizador
Pesquisa avancada @
—— - @ - Prérimas eventos E,
# Activar modo edicéo Naio ha eventos proximos

R Configuragies Ir 30 calendici..
B¢ Atribuir cargos ebivalongo0B@gmai com Novo svento
H Notss.

R R R N

& Copia de seguranga Utilizadores activos
& Restaurar nos dltimos 5 mind
% mporar {nos Gltimes 5 minutos)

o Reiniciar 1

| Relatérios 7,
b %
§ Anule a minha Q)
e é{‘@@*

E

¢ 1° Ciclo - Profs.

%2 1° Ciclo- Recursos
digitais
20 Avaliagio de
Desempenho .
2# Conseho Pedagégico oticias

298 1- Casconha

B 1 - Cernache

£ EB 1~ Valongo
Todas as discipinas

e Noticies da nossa escola
@) jornais de todo o mundo.

Espaco dedicado 3
actividades da EB1 de
Valonge.

2 ) Disciplina

€ & C f [ eb23psg-mccemsy

{|pia do Ambiente.

ctivic |Feira das Plantas

2 As nossas actividades (| de Rels:

1 A nossss sctividsdes

B |[Feia de aimentos

,nformagﬁes i

E OTUNS = Farvips.. escreve s ua opiniio...

B Histias que i ou owi ler

8 O v gostars 3e fazer s minh sscols Amigo & dar um beijo.
O que & um amigo?
:;u::::!sw I Amigo & partilhar.
5 rreciso om sjucs!
- | | Editar | Apagar | Respender|

* Disciplina Moodle criada e dinamizada por nés. In: http:/eb23psg-
m.ccems.pt/course/category.php?id=32.
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7 Disciplina: EB1 - Valongo

€ = C # [1eb23psg-m.ccemspt/course/view.php?id=96

2
L. @.....

Ler é aprender...

) tivros digitsis

@) sibiictecs sigital

B Biblioteca digital 1

@) nistéris go aia

B histrias junior

@ historiss.

) ler histérias

) nistérss para sesenvoluer s sralizade

o TEXTOS 12810
Queres fazer exercicios?
23 Actividsdes nicais

1 Vogais

B) Caminho das letias
) Fiehas Lp- hot potatces
B Fichas - hot patatoes
10 webquest - adjetives

1"

ortefolios
& Os nossos trabalhaos - 1.%2.° anos
[ Os nossos trabalhes - 2.9/4.9 anos
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ANEXO 3 — Blogue EB1 Valongo

Exemplo de um blogue para publicacdo das atividades realizadas pelos alunos

da turma e/ou da escola.
6

Post — Estendal de poemas*
8 Estendal de poemas - EBL

« C # | [ eblvalongo.blogssapo.pt/12574htmi

EB1 Valongo

A nossa escolinha

Abril 2011

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB

0 1 Mais Sobre Mim
Estendal De Poemas

ABRIL  para comemorar o Dia do Livio decidimos escrever muitos poemas. 12 ver perfil
34567 8 5
Depois fizemos um estendal de poemas... i0 df 42 i3 14 15 16 sequir perfil
I 17 18 15 20 21 22 23
” . 24 25 26 27 28 28 30
L5 « , e « Mar Jun » -
e A | Pesquisar
I [ox]
Posts Recentes
Todos queriam ler 05 poemas dos colegas! Festa de final do ano Links

Entdo, cada menino leu um dos poemas que escreveu.

Dia Mundial da Crianca

Post — Os primos e a bruxa Cartuxa®’

*§ @grupamento de Escolas - » | [ Os Primos ea Bruxa Cartux « {__ %

€« = C i [ eblvalongo.blogssapo.pt/10662htm!

EB1 Valongo

A nossa escolinha

e
(= 'y M =
® ° 8,
28 Outubro 2010 Mais Sobre Mim
Os Primos E A Bruxa Cartuxa DOM SEG TER QUA QUE SEX 54B
OUT ya (iltima semana, do més de outubro, andamos a ler "Os primos e a 12 ver perfl
10 Bruxa Cartuxa. 24 s e 78 e

10 11 12 13 14 15 16 sequir perfil
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
31
<Jun Nov » Pesquisar

Fizemos varios trabalhos sobre cada capitulo (fichas de leitura, banda 3]

desenhada,...)

Quando terminamos a leitura do livro fizemos o resumo da historia  POSts Recentes

em powerpoint. Cada grupo fez o resumo de um capitulo e no final a

professora compilou os trabalhos e resultou a histéria - Os Primos ea  Festa de final do ano Links

Bruxa Cartuxa.

o Dia Mundial da Crianca
Queres conhecer a histdria?
N AECs em Movimento moodie

4 In: http://eblvalongo.blogs.sapo.pt/12574.html.

47 In: http://eblvalongo.blogs.sapo.pt/10662.html.
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ANEXO 4 — Blogue Clicar e aprender

Blogue “Clicar e aprender”*® — Exemplo de um blogue para trabalhar a 4rea de LP,

em articulagﬁo com as TIC.

ualidades do

**C‘ﬁDI eaprender.blogs.sapo.pt/321 bt

)gﬁ igmg ’WUQK isﬁ
op Oma@mf’o’[m@%’f@f'“”‘” " anep I
U QPSS TE EPSRU QPd
| 32 vg;)s;zg E ;‘?'2‘3%32 vg;ss

e Abc —wcde Qv
R €9hidj - =)hijk ¢9
op lne -ox =_nep [&]
au Q?:% : =P PS‘C%@J Qrs

uuuuu

e
-_ S ~ <7

2y ol M@u@/[mdn IRY2
abed = == :-bede
fobij =  =hijk
lvme f\)ﬂ@?

h

8 In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/.
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ANEXO 5 — GramaTICombrincadeiras (post e guido)

GramaTICombrincadeiras 1*° — Post inserido no blogue “Clicar e aprender”.

/B GramaTiCombrincadeiras |~

« G #f [ dicareaprenderblogssapo.pt/2234 himl

23 GramaTICombrincadeiras 1 Janeiro Mais Sobre
JAN 12 2012 Mim
( e
st ver perfi
o e
i
0l4, hoje vamos fazer gramaTICombrincadeiras. ;; 23 24 25 26 27

28

Eu vou ajudar-te a dicar & aprender... 29 30 31 PequIsar
Segue as minhas indicacoes. «Jan Fev» i
—
publicado por clic@r e @prender as 23:43 ——

Este PowerPoint serviu de guido para os alunos realizarem a atividade online.

- ase | Inseir  Estrutura  Animacdes  Apresentacio deDiopositivos  Rever  Ver @
=0 S =) Esquema = = % AlESs OO - ol ) apreenchimento da Forma - || (4 Localizar
= o AT =] ‘
=] 43 L:' £5Repor L Ij S A TS, s - J [Z Contorne da Forma - 2, Substituir -
s :Mu 1 Eliminar [N 7§ a8 20 A"”E‘ welllming b5 Ere R§,§f‘;‘;‘,, =) Efeitos de Forma = ¢ seieccionar~
Ares de Transteréncia & Diapositivas Tipo de Letra = Desenho £ Editar

4 In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/2294.html.
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gramaticombrincadeiras 1 - Micro:
| Inserr  Estutura  Animagdes  Apresentagio de Diapositivos
& = Hesquemar | = BN NO0)- @4—:[: ) preenchimento da Forma - || 4 Locaiizar

- 5 Repor = = || P B s R | [ Conforno da Forma - 2, Substi
Colar Novo = = — | Dispor _Estilos e
L 4 Diapositivo ~ % Eliminar § AL AT T Ripidos~ = Efeitos de Forma - L Selecdior
‘Area de Transferéndia Diapositivos Desenho

“ o Fimdas
amaTiCombrincadeiras...

ANEXO 6 — Historia “O veado florido”

Os alunos, em trabalho de pares, leram a Historia “O veado florido”*° de Antonio

Torrado, através do computador — internet.

* Ficheiro Favoritos  Ferramentas  Ajuda

P v (1 @ v Piginav Segurancav Feramentssv @v & | I @ & @ O O

(<]

5% In: http://escolovar.org/conto_veado.florido.htm (acedido em: 25/08/12).
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/2 nttp:/fescolovar.org/conto_veado floridol.htm D = & X | & A histéria que vou contar p. %

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

I R ~ 2] g v Piginav Segurancav Femamentas~ @~ & | 7 @ K @ {F OF

A histéria que vou contar passou-se ha muito tempo, numa terra que muitos arados revolveram, muitos pés
- pisaram, muitos rios sulcaram, muitas arvores cobriram, muitas secas secaram. -

E uma histéria muito antiga, passada numa terra ainda mais antiga. Nessa terra  havia
um senhor muito rico. Téo rico ele era que possuia nos jardins do seu palacio uma
colecgdo singular de animais nunca vistos.

]

Os amigos e as visitas desse senhor muito rico embashacavam-se diante das Jaulas
doiradas, que encerravam animais fantasticos, ali colocados para que as visitas e os
- amigos do senhor muito rico abrissem a boca e f' icassem sem fala, cheios de espanto.

I

nto_veado floridola.htm £~ & % | & Contos de Anténio Tormado.., *

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

- ~ 1 deh v Piginav Segurancav Feramentas~ @~ & | & @ [ @ OF OF

E ndo era razdo para menos. Havia crocodilos voadores, ledes emplumados, borboletas gigantes, serpentes
luminosas, girafas listadas, cisnes transparentes... eu nem sei descrever o que |a havia... e, quando ndo se sabe,
inventa-se!

& http://fescolovar.org/conto_veado florido2. htm = (& 0 veado floride - Conto de....

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

v ~ 2] d v Paginav Seguancav Femamentas~ @+ & | @ @ @ @ O O

Q O Veado Florido - 3

. Esse senhor muito rico espalhara pelos quatro cantos do mundo criados seus,
encarregados de descobrir novos bichos esquisitos.

Quando um deles chegava da sua longa viagem,
trazendo consigo mais uma raridade para a colecgdo,
havia sempre uma jaula a espera, porque os bichos
nunca vistos, embora fossem muito bem tratados, cedo
morriam, delxando vazias as jaulas doiradas.

Por isso os criados se afadlgavam pelos quatros cantos do mundo, néo sucedesse
um dia 0 senhor muito rico ndo ter nenhuma nova raridade para mostrar as visitas e
aos amigos.
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onto_veada.florido2b. htr 2 0 veado florido - Conto de ... %

Ficheio Editar Ver Favoritos Ferramentas  Ajuda

o~ v [ @ v Paginav Segurangav Femamentas~ @~ & | Gt @ G @ OF OF

Q i O Veado Florido - 4

Um desses exploradores, o mais velho, o mais provado em anteriores cagadas
sempre bem sucedidas, descobriu, uma vez, um espantoso animal, daqueles que sé
aparecem nos sonhos, mas ndo em todos.

Foi numa floresta silenciosa. Bem perto, por entre as arvores, olhou-o um veado.
Pois que admirag&o, se viviam na floresta veados que espreitavam num repente, que
espreitavam e fugiam, cheios de susto... Como era, porém, diferente aguele veado!

Era um veado florido. Belo e acetinado, como os outros, corpo flexivel, patas finas,
focinho agugado, humedecido de ternura. Tal como os outros. .

Mas, nas longas e recortadas hastes que lhe ornavam a cabega, tinha flores. Eram
brancas. E tinha folhas, folhas de um verde luzidio, quase transparente. Entre as
folhas, tinha botBes, donde brotariam novas flores. Era um veado florido.

@ http://escolovar.org/conto_veado florido3.htm & 0 veado florido - Conte de .. X

Ficheio Editar Ver Favoritos Ferramentas  Ajuda

o~ v [ d@ v Paginav Seguanga~v Femamentas~ @~ &2 0 (0 @ @ @ OF OF

Q O Veado Florido - 5 Q i

0 veado estacou quando homem estacou. Parado no verde- «
escuro das sombras, parecia dizer-lhe: «Vem admirar-me de s%
perto. Vem!» :

O homem foi e o veado n&o fugiu. Queria que lhe fizessem
festas. Gostava muito de festas. !

«- Quem me dera este veado para a colecgdo do meu amo.» —
pensou, em voz alta, o homem. :
Prendeu o veado com uma rede, amarrou-o bem e levou-o
consigo. ' '
Nunca cagara presa tao valiosa. Que bela recompensa iria
receber! :

L SBEE © it/ /escolovar.org/conto_veadofloridod.nim & O veado florido - Conto de . %

Ficheio Editar Ver Favoritos Ferramentas  Ajuda

o~ v [ @ v Paginav Segurangav Femamentas~ @~ & | Gt @ G @ OF OF

]»

Q ’ O Veado Florido - 6

escolovar ~ Mas, pelo caminho, notou que as hastes do veado se
despiam de folhas. As flores caiam. Quis guardar uma,
mas ela desfez-se-lhe nas méos.

Olhou para as arvores em volta. Também ndo tinham
folhas.

E o criado compreendeu: :

- Eisso! Visto que estamos no Outono, caem as folhas
das arvores e as flores das hastes do veado.

E o criado prosseguiu, satisfeito da vida, em direcgéo
do palécio do senhor muito rico.

- Trazes-me um veado insignificante. N&o tenho ca
lugar para tais bichos. - disse o senhor muito rico.

- Espere Vossa Senhoria pela Primavera e vera como
das hastes hdo-de nascer flores mais catitas do que as
rosas dos seus canteiros.

- Veremos ent&o.

E o senhor muito rico virou as costas ao criado, sem o recompensar.

I
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@ nttp:/fescolovar.org/conto_veadofloridoS.htm B~ & X | @ 0veadoflorido - Conto de.. %

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

[ e ~ I @b v Piginav Segurancaw Femamentzsv @~ & | & @ £ @8 OF OF

Q ’ O Veado Florido - 7 : ° I

Veio a Primavera e as hastes do veado florido continuaram
mudas, isto &, continuaram secas como as raizes arrancadas da
areia. O veado mal comia. Nas outras jaulas os outros bichos
também nao tocavam na comida. Muitos morreram. E o senhor
muito rico comegou a enfastiar-se.

- Afinal, que graga tém estes animais? - perguntava ele, de si
para si.

Os seus criados e emissarios voltavam dos quatro cantos do

- mundo com as redes e as cordas a arrastar pelo chdo. Tinham

\ \ desaparecido todos os animais estranhos que havia a face da Terra.

5 - 18 Nas jaulas doiradas os Ultimos morriam. Sé ficou o veado, aquele
veado vulgar que o senhor muito rico nunca vira florir.

- Deitem abaixo todas estas jaulas para prolongar os roseirais. O veado sé esta a estorvar. Tirem-no dai. -
ordenou o senhor.

escolovar

]

L SBME AN © io://escolovar.org/conto_veado floridos.htm £ ~ & X | @ 0 veado florido - Conto de.... X

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

[5Rd - [ e v Pigina~ Seguranca~v Ferramentss~ @~ & ) I @ @ @8 OF OF

Q ' O Veado Florido - 8 ' ' Q f

Foi o criado que o apr|5|onara quem abriu a porta da jaula e o afugentou para fora dos muros do Jardlm
- Vai-te, bicho nojento, que ndo me serviste de nada!

Scotovar

L SBIEN > htip://escolovar.org/conto_veado florido7.htm £~ & % | & 0veadoflorido - Conto de... %

Ficheiro Editar Ver Favoritos Femamentas Ajuda

v ~ (21 d v Piginav Segurancav Ferramentas~ @~ &2 [ % @ [ @ OF O
Q O Veado Florido - 9 (FIM) 3

0 Veado correu até a orla da floresta. Havia sol e ervas tenras. Como se os raios de Sol lhe despertassem as
hastes, de novo elas se cobriram de folhas luzidias quase transparentes, e de flores muito brancas.

I

- Senhor, senhor, venha ver! - gritava o criado, apontando para longe.
Mas, quando o senhor muito rico chegou ao portéo, jé o veado tinha desaparecido. -

~onirors FIM, wnsesrs
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ANEXO 7 —Jogo 1

A partir de um excerto da historia, os alunos sdo convidados a preencher os
espagcos com adjetivos. Assim, tiveram a oportunidade de manipular (adi¢do e
supressdo de palavras — adjetivos), comparar e refletir sobre o que iam observando.
Concluiram que as palavras que escreveram nos espagos acompanham os nomes, aos

quais atribuem qualidades e acrescentam informacao as frases.

& http://dl.dropbox.com/u/11823792/gramaticombrincadeiras/HOTPOTATOES/adjJacuna O ~ & X W u — 2 0 veado florido

Ficheio Editar Ver Favoritos Ferramentas  Ajuda

o~ v ] @ v Piginav Seguangav Femamentssv @+ & | O @ [ @ 0 OF

Voltar ao Indice

O veado florido

Completa os espagos em branco com as palavras que indicam as gualidades dos nomes (animais).
Se tiveres duvidas |é novamente a histéria "0 veado florido™.

Clica em “Verificar” para verificar as respostas. Usa o boto "Pista” para ver uma letra da resposta se tiveres dividas. Também podes clicar no botdo *[7]" para ver uma pista. Nota: perderds
pontos de cada vez que pedires uma letra ou pista!

“Havia crocodilos [7] | ledes [7] , borboletas [7] . serpentes [?] . girafas [?] . cisnes

[?] ... eu nem sei descrever o que I& havia... e, quando ndo se sabe, inventa-sel”

Anténio Torrado (excerto)

ANEXO 8 — Jogo 2

A partir das imagens da histdria, os alunos distinguiram o adjetivo entre outras

classes de palavras.

& hitpe// /W/11823792; HOTPOTATOES/sdjetivo_e= 2 ~ & X J 2 Qual ¢ a palavra correta? De... %

s Editsr Ver Favoritos Femsmentas Ajuda
B - L% #h = Pagna~ Sequrangs = Feramestas~ - & 0 @ 5 & 0 O

Voltar as Indice

Gual é a palavra correta? Descobre a qualidade de cada um dos nomes.

Apanags uma palavra reprasanta a qualidads do nome (animal). Qual 47

Escolhé uma respasta a clica no botio que Iha corresponda

Mostrar perguntas uma & uma
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8 b dropboncom ' AELITIL Gramatice !@ et wARETRR 'a el IR o Ol il dropbos.com/n L1332 grarmatice

o Editar Ver Fevorito wntay  Auda 1o Ediar Ver Favortos  Femamentss  Apuds o Edtar Ver Favoritos Feramentss Ajuds ¢ Edrler Ve Faverites Femamentss  Aguds

ED - (7 & - Pigina~ Seguranga~ Fem - [ < igina » Seguranga> Femament [ - 3 - Pignav Seguanga- Fer  B) [0 8 T Plginax Segumnga v Fem
Qu

Qu Qual ¢ Qu

5k (A st A7 carmer
B 7 lagrimas B 07 L ankmmt
€ % chorar c 7 ogania
D 7 uiste O ER% [ arre

Os alunos realizaram as tarefas propostas (jogo 1 e jogo 2 ) no computador, via

internet.
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ANEXO 9 — Consultar o dicionario e a gramatica online

Depois dos jogos 1 e 2, os alunos consultaram o dicionario e a gramatica online

para descobrirem o nome da classe em estudo (adjetivo).

Agora vaisfazer uma outra
descoberta...

Como se chamam estas palavras

que se juntam a0s nomes e que
Ihes atribuem caraterfsticas
(qualidades)?

Pesquisa na gramtica e no
diciondrio
Regista o resultado da pesquisa £
. natua ficha de trabalho.

Portugués (Portugal)
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ANEXO 10 - Jogo 3 — Descobrir o adjetivo adequado,
tendo em conta o género ¢ 0 nimero

Com base na histdria, os alunos descobrem o adjetivo que corresponde a cada
nome (tendo em conta o género e o numero) e simultaneamente fazem o registo na
ficha, em formato impresso. Este trabalho ¢ realizado com base no conhecimento

implicito e no conhecimento adquirido anteriormente sobre a flexdo do nome.

adjetivo

E——
il e
—

< 5
-"%‘} ramaTlCombrincadeiras
il

adjetivo

l@’ra)maTICombrincadeiras

\
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5 e
ramaTlCombrincadeiras | 5%

Com base na histéria “O veado florido”, os alunos realizam o jogo 3, no
computador e escrevem na ficha de registo (suporte impresso) os adjetivos
correspondentes. No final, comparam o resultado com a corre¢do automatica da ficha

online.
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ANEXO 11 - Ficha de registo em suporte impresso

A medida que iam fazendo o jogo no computador registavam os adjetivos nesta
ficha de registo e no final acrescentavam outros adjetivos diferentes para caraterizar

0S MESMOS NOMmeEs.

rFICHA DE LINGUA PORTUGUESA

Data: it of Nome:

oojogas,
soue

Depois poder as inventar outras palawas
gue também podem acompanhar estes
nomes.

=== ")

floresta jaulas borboleta | serpente crocodilo elefante rinoceronte

Inventa outras palavras para caraterizar o5 mesmos NOMEs...

QUALIDADES

Depeis dos jogos que realizei com a ajuda da GramaTlCombrincadeiras e através da pesquisa que fiz na gramética e no diciondrio

{internet) eu posso concluir que, as palavras que se juntam aos nomes e lhes atribuem qualidades s&o os
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ANEXO 12 — Elaborag@o do painel

Os alunos elaboram um painel para colocar no placar da sala de aula:
“A GramaTICombrincadeiras é...” Esta tarefa serviu para sistematizacéo dos

conhecimentos.
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ANEXO 13 — GramaTICombrincadeiras 2°!

Post inserido no blogue “Clicar e aprender”.

- B GramaTiCombrincadeiras |« Y

« C # | [ clicareaprenderblogssapo.pt/2482 html

01 GramaTICombrincadeiras 2 Fevereiro

i 2012
( T —

&
x5 @5 s
a
5 6 2 8 3 10
1
0ld, ca estou eu de novo! 12 13 18 15 16 17
18
‘Vamos fazer mais gramaTICombrincadeiras. 19 20 21 22 23 24
25

Mais Sobre

Mim
ver perfi
sequir perfi

Pesquisar

Vais continuar a dlicar e aprender... 26 27 28 19
«Jan Mar » [ok] d
publicado por clic@r e @prender as 23:07
link do post | comentar —— et

Este PowerPoint serviu de guido para os alunos realizarem a atividade online.

Base | Inserr  Estntua  Animaches sentacso de

B Sreer, (| S AL LD B O

& L:I ElEsquema= (i _[a - R e o] Eé. ‘] L Preenchimento da Forma = || @ Localizar

LZ Contome da Forma - 3 Substituir ~

Colar Novo o _ Dispor  Estilos
" 3 || Dot~ s Etminar |l S A e s v ruma R e

Area de Transteréngia Diapositivos

Fimdas
ramaTiCombrincadeiras...

5! In: http://clicareaprender.blogs.sapo.pt/2482.html.
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ANEXO 14 - Jogo 4 — Sistematizar o conhecimento adquirido

Crucigrama (Hot Potatoes) — Este exercicio serviu para sistematizar os
conhecimentos adquiridos anteriormente. A partir do painel exposto no placar da sala
de aula, os alunos preencheram o crucigrama, utilizando adjetivos variados de acordo

com as pistas.

OTPOTATC © ~ & X | @ A GramaTiCombrincadeiras... < [

Ficheito Editar Ver Favoritos Ferramentas Ajuda

i ~ B v = @ ~ Paginav Seguancav Femaments~ @+ & | 0 @ E & O} O

A GramaTICombrincadeiras é...

Para ver as definigdes das palavras, clica num dos nimeros da grelha. Escreve a palavra a frente da definicdo, e clica no botdo “Inserir” para colocar a palavra na grelha.
Se tiveres duvidas clica no botao "Ver Pista™. De cada vez que pedes uma pista, diminui a pontuacéo!
No final, clica no bot&o "Verificar”

Horizontal - 8: E o anténimo de baixa. ALTA Inserir | Pista

I
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ANEXO 15 — Jogo 5 — Manipular palavras em frases, comparar, refletir, concluir

Jogo 5 — A partir de frases sobre a mesma historia, os alunos preenchem os espagos
com adjetivos, de modo a completar as frases. Seguidamente leem-nas com os
adjetivos e sem os adjetivos. Em grande grupo, comparam, refletem e chegam a

conclusdes acerca do que observaram.

Ficheiro  Editar Ver Favortos Fenamentas  Ajuda
Fi - B - 19 @ - Pigina~ Seguunga~ Ferarventas~ @ & 4 D@ QW O O
ADJETIVOS
Completa os espagos em branco com os seguintes adjetivos:
florido, enorme, ¥ , P , listadas,
Se tiveres davidas 1é ite a historia "0 veado florido™.
L& a3 frases completas (com 03 adjetivos que escreveste).
sindnimo da estranhas
O senhor vida num enorme (7] palico.
Os exploradores descobrlam ©Spaniosos 7] animais.
O jardim estava cheio de bichos L
Numa jaula tinha crocodilos M.
Noutra [aula tinha serpentes. "
Havia também giralas 7] ®cisnes i
Um dia, um dos axploradores descobriu um veado -
Veorificar  Pista

Os alunos realizam a ficha on/ine e a partir do conteudo dessa ficha continuam

a ficha em suporte papel.
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ANEXO 16 — Ficha em suporte impresso

Ficha de trabalho em suporte impresso para complementar a ficha que

realizaram no computador em suporte digital.

FICHA DE TRABALHO DE LINGUA PORTUGUESA

Data: / / Nome:

= Faz uma pausa nos jogos do j
g 1 computador e faz esta ficha.
=
& /’.',:—-..,__

L.

1. Observa as palavras que escreveste junto dos nomes, no jogo do
computador.
Essas palavras pertencem 3 classe dos

Escreve-as nestes espagos de modo a completares as frases.

0 senhor vivia num paldcio.

Os exploradores descobriam animais.
O jardim estava cheio de bichos

Murma jaula tinha crocodilos

Moutra jaula tinha serpentes

Havia também girafas e cisnes

Um dia, um dos exploradores descobriu um veado

2. Experimenta reescrever as frases do exercicio anterior sem os adjetivos.

Professora: Fatima Machado
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2.1, L& =5 frases do exercicio 1 & as frases do exercicio 2

CEIITIFlEFa—ES e escreve as tuas concluses.

3. Repsara nestas frases. Sublinhz os adjetivos & rodeiz os nomes.

O senhor vivia num enarme palacio.

COsexploradores descobriam espantosos animais.

O jardim estava cheio de bichos esquisitos.

I Mums jaula tinha crocodilos voadores.

Moutra jaula tinha serpentes luminasas.
Haviz também girafas listadzs & cisnestransparentes.

Um diz, um das exploradores descobrivum veado florido.

3.1. Escreve os nomes e o5 adjetivos, nos quadros, conforme o exempla.

[ Singular ] [ Plural
Momes Adjetivos Momes Adjetivos
animais sspantosos
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3.2, Observa osnomes e osadjetivos que lhescorrespondem. O que descobriste?

4, Oszrva novamente as frases do exercicio anterior.

4.1. Escreve os nomes & os adjetivos, nos quadros, confarme o exemplao.

Masculino l [ Feminino ]
Momes Adjetivos Momes Adjetivos
veado florido

4.2, Observa os nomes e osadjetivos que lhes correspondem. Oque descobriste?

Terminaste 3 tus tarefa?

Entio volta ao computador & continua
a3z tuas gramaTlCombrincadeiras.. para
aplicares e consolidares as descobertas
gue fizeste.
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ANEXO 17 — Comparar dados e descobrir regularidades

A partir das frases do exercicio online, os alunos continuaram a refletir sobre a
importancia dos adjetivos na frase. Nos exercicios 1 e 2, os alunos verificam que os
adjetivos acompanham os nomes e acrescentam informagéo as frases. Ao realizar os
exercicios 3 e 4, os alunos descobriram regularidades sobre o género e nmimero. No
exercicio 3, os alunos concluem que os adjetivos variam em nimero. No exercicio 4,
concluem que os adjetivos variam em género. Em grande grupo refletiram sobre as

descobertas que fizeram, partilhando ideias e opinides.
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ANEXO 18 - Jogo 6 — Exercicio para sistematizagdo (género e niimero)

Os alunos continuaram a atividade, realizando um exercicio de sistematizac¢ao

— flex@o adjetival (Hot Potatoes).

Depais de terminares a ficha de
trabalho, vais fazer mais um joga para
apicares & consoldares a5
descobertas que faeste,

Boasortel...

Masculing/Feminine — Singular/Phural

flexdo adjetival.

Wil ombrincadesU HOTPOTATOES ing siuin © = & X | o caeunrannissseall oansve B Singulst/Pluesd - Mages_ X

Ficheirn  Editar Ve Favortos  Feramentas  Apuda

fil = B -7 mm v Pignae Seguungee Femntee @ £ ) F @ 0o O O

S Tural - W

Adjetivos I

meummpﬂm&mmo«nm«m &m-waakm«am clica no botlio “hoserir” para colocar a palavra na gretha,
Se livéres dividas chea o bolbo "Ver Pista® De cada ver que pedes uma fists, dimini a pontuaglol
Mo final, cica no botlo “Verificar™.

Verlical - 2 femining de portuguds ORTUGUESA [Inseric| Pista

117



Escola Superior de Educacao | Instituto Politécnico de Coimbra

ANEXO 19 — Mobilizar o saber adquirido

Fabrica de escrita — Exemplos de algumas produgdes textuais para
mobilizagdo do conhecimento gramatical adquirido, na competéncia de escrita,

leitura e oralidade.
Os alunos produziram textos de diversos tipos, escritos de forma manuscrita,

no caderno, em trabalho colaborativo (grupo de alunos, pais e professora).

Reescreveram-nos depois no computador através do processador de texto (Word).

Inserir  EsquemadePagina  Referéncias Mailings Rever | ver [

Impressdo | de EcraInteira  Web [ Barra de Mensagens Largura da Pagina || janela Todas 24 Repor a Posicio daJanela | janela -
Vistas de Documento Mostrar/Ocuttar

'u’ﬂ | Régua | Mapa do Documento Q ' ) Uma Pigina @ E D (13VerLado a Lada %
- i [ Lnhasde Grelha || Miniaturas 20 (1 Duas Paginas - 1} Deslocamento Sincronizade
squema de| Leitura em Modo Esquema Destaque Rascunho zoom 1o Nova Dispor Dividir Mudar de
Zoom

Janela

B 2 s c b0 o

Ao longe, avista um alto bondos. E a Carolina
Numa e forte castelo e dirige-se perguntarlhe:
tarde  de (RO para Is. - Quem éstu?
A

inverno fria ) g e _

L &
e chuvosa ia " nh ﬁ
uma menina £l Rals * )

; | .
muito bela a tremer de E‘, e \-ﬁi’[;‘-‘ - Eu sou o duende

frio, debaixo do seu Alberto

chapéu-de-chuva Entretanto,  encontra
vermelho. Era a Carolina. um duende pequenino e

Tu estas cheia de frio, Ainda o duende ndo Ao owir  aquelas Mas o duende como embora daquele castelo
torma esta capa tinha acabado de falar palavras do monstro, o era espertalhdo foi até ao ninguém mais o viu.
quentinhat quando,  subitament, duende acrescentou: castelo do monsto e O duende levou a

- Obrigada. - disse a aparece um  monstro - Tu ndo podes falar com a sua maga menina para o castelo e
menina. terrivel e assustador que assim para a Carolinal conseguiu  soltar  a transformou-a numa bela

- Eu sei que tu queres diz: & Entdo o monstro ficou menina. princesa.
ir para aquele medonho V_T = zangado, levou a menina 0 monstro quando viu
castelo, mas olha que il para o seu castelo e que a Carolina tinha
aquele castelo ¢ do... - Tu, carolina, nunca meteu-a numa prisio. saido da prisso foi
serds uma princesal

. — 2 2 - — = Bropbox 147§
Pigina: 2de 24 | Palavras:675 | (5 Portugués (Portugal) | EEEEE | All files up to date'|
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Exemplo de um texto poético escrito por um grupo de alunos no ambito do
projeto “Fabrica de escrita”, utilizando o computador (PowerPoint). No final,

apresentaram o trabalho aos colegas da turma através do videoprojetor.

g\_ﬂ L ol I as flores-mak. e carolina - Microsoft PowerPoint - =

2 I Base Inserir Estrutura Animacdes
25 K | E ) Esquema ~ I S EE T it ES xOo0l- 1 {npreenchimento da Forma = | 4 Localizar
B 23 " BRepor === i i o o e ' [Z contame da Farma - £, Substituir
iy Dm,:‘.f:.m. Semiar || N LS e & 2 A Gl R AR R§;§1§‘;§ ) Efeitos de Forma - g Seleccionar =
«a de Transferéncia = Diapositivos Tipo de Letra g 3 f

de ositiv Rever  Ver  Acrobat

A: flores

Plantei uma colorida tulipa pramsp L
no jardim da Filipa. mas nasceu um pinto;

Cheireium lindogirassol
que estava 3o pé docaracal.

Cuidei dz um cheirosojasmim Enterra] ums bone camaliz

que se chamava Joaquim. que ersamigadaCélia.

Depois de compilados, elaboramos livros para fazerem parte da biblioteca da sala de

aula.

de

~ inverno fria e

chuvosa ia’
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ANEXO 20 - Atividade de avaliagdo — texto

Texto — “A princesa Adjetivite”>*

A Princesa Adjetivite

- |
w . o @ ) v BF
Mol milen, nmee alrfis, masee e Todimw dos Taloeens e sriswees emaiin Eda

-‘Aﬂ—\‘l:-::;r_l:-ﬂn.djn;_nu.::kn_n_ n_;;z-_.'.n_nlr_m-—.u"kn_ :-_n"n;n_“":.'.a:.;...’ﬁ'm: =

o rriecon cncoemn e o JRUME e e o fafan cpee s
'.-En.pa-..s m:ﬂhﬂ;-_ﬂ.&:
- ;‘J:...:..—m‘.'_‘Il ecto e Aoniofn cmeife ;.._.—_—..1—.;'41_1 tolrmtin. = -
o MR rrimessa, femia digen anemae -%)r...m a.-—.n.!-.
- C::J.J-mﬂ.nmnm.;;nnuJ :wﬁfjh-mmﬂ;;-m
A,
- Minde BB dige a8 " Prceinn de m camldl”
- fm‘mnmﬂhwm;ﬂm@‘ 2....‘..-.5 remdadas, v-;-.
eadorida | —a-gas Ed:-.r].n_h =-
- :-4’.:..'.‘ rrimecsn Samias ratenaal -jﬂ. 2l mmi = ame mealida
SMPL-M:E-MHL%MMWMM
e demmrada -f....—.:-.f.-.y-.&.uw}nl -.-'A.:._..J..nu_..:.d..'.y.-.g-.g;.i.-i.: mais s mema
. —

Smm-mpq-nn-mwimh cmsar =. coma itia

2

52 Adaptado do blog: http://ticland.wordpress.com/ (acedido em: 10/01/12).
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ANEXO 21 — Atividade de avaliagdo — ficha

#1. Obszrvazspalzvras destacadas 2 varde.
b 1.1.  Esszas palavras pertencem = classe dos

1.2, lustifica.

2. Essas palavras destacadas 2 verde encontram-se no numero singular.
Resscreve-zs nas linhas seguintes, mas no plural.
Depois descobre-z= nesta sops de letras.

i|NM|[T|E|R|E|S|S5|A|N|T|E|S|Q|A
n[slalzlclvle[r[T]aler|glelu]T
Tlala|wle|lr|T|Y|u|l1]g|r|a|E|H
eln[T[rlE[D[E[Aale|g[L]z][T[R]S
L{e[n|T|1|s|a|u|D|A|v]|E|l1]S|W
i({s|lalL|g

c|lp|s|1|a

E[Flo|{n|s

n|ls|F|o|E wla|s|p|lE[1|a
T|u|r|aA|T plelx|El1]s A
El1]E|p]|I = W e e
s[k|[T[E[U eluls|zclalF
o|lL|y|n|Y clalw|u
Elolu[alT [els|T
clo|1|r|w a|lv|io|a
viw[g[m|E s[elFln
e|lE|lg|Elr|n]|alale|lr|T|aln|u]|g
n[r[p[s|T[m[c|eE[n]T][1{s[M]mMm|u
N|T|L|al3|ls|a|w|E|R|T|Y|R|A|E
ElL]Els]aln]|T[E[s|E[T][¥|u]1]g
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3. Observaa princesa Adjetivite.

[ Aprincess & uma menina intelizents.

[Elatem asalhos

[A5|IJ'U'355§D

R g W WS WO

[ Elalevaovestido =0 baile.

3.1. Segue o exemplo, escrevendo adjetivaos que qualifiguem os nomes.

3.2. PRodeiz os nomes que integram as frases.

4. L2 asfrases pronuncizdas pelz princesa (1) e pelamie (2]

1. h.ﬂ!‘m.m%ﬂmumnnrm.:r;ﬂh.ﬂﬁn._m.ﬂﬂmn d.npi.n.mnj“
- h.!"ma.u.mﬁ'.%a:lmmmn.hnlm..u

Qusal das frases consideras mais esclarecedora? Justifica =2 tua resposta?
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fr‘- 5. Agoravaisfazer o jogo “Caca ao adjetivo”.
b D
)
L | 2 Se conseguires efetuar este jogo, com sucesso, poderas curar 2 princesa Adjetivite.

4

T
=]

5.1. Léasfrases do Mago Ortogrifico e sublinhz os adjetivos.

ﬁwﬁ&}%}maw
&E:L.E-ﬂ.. mﬁamw muu_&amui_mm&.

%mﬂ&ba&aﬁtﬁbsﬂnﬂ}ﬁa&.
Mmmm}n&maw_

7

52 Escrewve, nestes quadros, os adjetivos que sublinhaste, de acordo com o géner:

sk B femimime
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5.3 Escreve, agora, os adjetivos que sublinhaste, de acordo com o ndmerao:

6. Resscreve zseguinte frase no género masculing.

_7*'\:. Tu‘r...b-n.:a::u..é u_.[‘:tq:l_.) gcr-,_,ma ALam r-'u Lic

6.1. Repara no nome e nos adjetivos de cada frase. Ogue observas?

7. Reescreve agoraa mesmafrase no ndmero plural.

J“'-.z. Tumn.:am..‘a' u_[';tu_}%:'bmm.;m;m,]—ﬁ_hm.ﬁ

o ko Repara no nome & nos adjetivos de cadafrase. 0 que observas?
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ANEXO 22 - Atividade de avaliagdo — produgao textual

n § Curaste a2 princesa da sua doenga, mas agors ficaste contagizdolz), isto &, tu tens
Adjetivite. Ent3o vais ter de escrever um texto e fazer comao 2 princesa, utilizar muitos
=zdjetivos para qualificar os nomes.

8.1.

Faz uma visita  fébrica da escrita.

Em cada linha escalhe uma opgio... & faz 2 planificaco da tua histaria.

Ealorica oe eserite

Wi ml - hym
iy .-.-l-l.L . r:: e |\...-I-. Ra i e
| Seiche ety |
L] |
. |
.u Pl :_I i ‘ ek ..‘..... |
LI ] . |
iy | i il Ao
© ol sl [ ! fia 7
v e | ot
1 misa diliey |-
nechurka I jiha At el |
d 3 a
B iy
b i e
il diiim i i
= i'. ¥ R
=1 -
- e nmirg bl g 5] -
0 i daiim LR UTELe I Piiil o W wtvi i | A
e miwha | e :“::'::": [T e LPLT e LT i gl
L[ s binlde b ibegoa s b i - vt Falind ot

Ragista 25 tuas escolhas nestatabelz 2 escreve os adjetivos adequados para cada nome.
Depois de fazeres 2 planificagSo, escreve o texto natuafolha.

Regista a tua ssoolha...

Adjetvos [quahitades)

Inicio da historia...

Herai...

Local onds == vaipassar a
histaria...

Personagem boa..

PErSON3gem ma...

0 final da historia...
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ANEXO 23 - Ficha de autoavaliagio

Nesta ficha, os alunos manifestaram a sua opinifo, expressando as suas dificuldades

e os conhecimentos que adquiriram.

FICHA DE AUTOAVALIACAD

Detz___/ __J Moms

Td Cadz sim vale 1 ponto.

Sim |Mdo

1. Colaborei no trabalhe.

2. Cumpri as regras do trobalho.

3. Estive atento{a) na realizogio do trabalho.

4. Apresentei o trabalhe de forma cuidada.

5. J4 sei identificar adjE+i~.-'a5.I

TOTAL DE PONTOS

Pontuagdo Avaliagdo x
4 gy mais aa
pontas =/  Trabalhei muita bem.

Ly - @
3 pantas o L)
0" Trabalhei bem. Q“f"

Menos de 3 %
pantas -

Da proxima wez tenho de fazer melhor.

bificuldades que tive neste trabalhe:

© que aprendi:
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ANEXO 24 — Exemplos de sitios educativos na internet

APP — Associacdo de Professores de Portugués

http://www.app.pt/

Biblioteca de livros Digitais

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/

Brochuras do PNEP

http://sitio.dgidc.min-edu.pt/linguaportuguesa/Paginas/BrochurasdoPNEP.aspx

Caminho das Letras

http://e-livros.clube-de-leituras.pt/cdl/

Centro Virtual Camdes

http://cvc.instituto-camoes.pt/index.php

Ciberduvidas da Lingua Portuguesa

http://www.ciberduvidas.com/

Dicionario Infopédia — Enciclopédia e Dicionarios. Porto Editora

http://www.infopedia.pt/

Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa

http://www.priberam.pt/dIpo/

Dicionario Sitio das Palavras. Porto Editora

http://www.sitiodosmiudos.pt/gramatica/default.asp?url area=dicio.asp

Dicionario Terminolégico para consulta em linha

http://dt.dgidc.min-edu.pt/
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Era uma vez

http://nonio.eses.pt/contos/

Escolovar

http://www.escolovar.org/index geral. htm

Eu Sei

http://nonio.eses.pt/eusei/

Gramatica - Flip

http:/www.flip.pt/FLiP-On-line/Gramatica.aspx

Gramatica - Sitio das palavras. Porto Editora

http://www.sitiodosmiudos.pt/gramatica/default2.asp?url arca=A

Histoéria do Dia

http://www.historiadodia.pt/pt/index.aspx

Junior

http://www.junior.te.pt/servlets/Home?P=Rewind

Janior — Colecdo Gramofone

http://www.junior.te.pt/gramofone/

Junior — Historias

http://www.junior.te.pt/servlets/Jardim?P=Historias

Plano Nacional de Leitura (PNL)

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php

Portal da Lingua Portuguesa

http://www.portaldalineguaportuguesa.org/main.html
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